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أثر اختلاف أساليب التقويم البنائي الالكتروني )الاختبارات/ممف الانجاز( عمى تنمية ميارات 
 البرمجة لدى طلاب المرحمة الثانوية

 أ. سمماف بف محمد الحربي
 د. عبد الكريـ عبد الله السيؼ 

 ممخصال
ىدفت الدراسة لتحديد أثر اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ممؼ الانجاز( 
عمى تنمية الجانبيف المعرفي كالأدائي لميارات البرمجة بمغة بايثكف لطلبب المرحمة الثانكية. تـ 

ى جميع طلبب استخداـ منيجي البحث الكصفي التحميمي كالتجريبي، اشتمؿ مجتمع الدراسة عم
الصؼ الأكؿ الثانكم بالمدارس الحككمية التابعة لإدارة التربية كالتعميـ بمحافظة الرس، بمنطقة 
القصيـ، كمنو تـ اختيار العينة بالطريقة العشكائية البسيطة مف طلبب مدرسة الممؾ فيصؿ 

ات ( طالب مكزعة بالتساكم عمى مجمكعتيف تجريبيتيف )مجمكعة الاختبار 30كقكاميا )
الإليكتركنية، مجمكعة ممفات الانجاز(. لجمع البيانات، تـ استخداـ أدكات أعدىا الباحث: اختبار 
الجانب المعرفي لميارات البرمجة بمغة بايثكف، كبطاقة ملبحظة الجانب الأدائي لميارات 

نائي . كاشتممت المعالجة التجريبية التدريس بأسمكبي التقكيـ الب، كبطاقة تقييـ منتجالبرمجة
عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف الالكتركني )الاختبارات/ممؼ الانجاز( أكضحت النتائج 

في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لمجانب   التجريبية  متكسطات درجات طلبب المجمكعات
ت، )الاختباراالمعرفي لميارات البرمجة يرجع لأثر اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني 

ممؼ الانجاز( كما أسفرت النتائج عف كجكد أثر )مف متكسط إلى كبير( لاختلبؼ أساليب 
التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز( عمى الجانب الأدائي لميارات البرمجة 
المقاسة ببطاقة الملبحظة كبطاقة تقييـ المنتج )كدرجة إجمالية كميارات فرعية( لصالح ممؼ 

 نجاز، الإ
 المرحمة الثانكية.  التقكيـ البنائي، التقكيـ الالكتركني، البرمجة بمغة بايثكف، طلبب  :الكممات الدالة
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 المقدمة
يسعى التربكيكف إلى العمؿ عمى استخداـ كؿ ما مف شأنو النيكض بالتعمـ كاستمراريتو، 

شأنيا الكقكؼ عمى تقدـ كدعـ العممية التعميمة، كالسعي إلى تحسينيا كفؽ الآليات التي مف 
الطالب كتعممو أثناء مرحمة التعمـ، كليس مجرد تقدير التعمـ، حيث لـ يعد تحصيؿ المعرفة لدل 
المتعمميف ىدفا أساسيا لدل التربكييف، مقارنة بالعمميات التقكيمية لتمؾ المعارؼ كالكفايات التي 

في التدريس بضركرة أف يككف  تنادم الاتجاىات الحديثةيتـ تقديميا ليـ بشكؿ مرحمي، حيث 
 لمتقكيـ دكر حيكم في تحسيف تعمـ الطمبة كأف يككف التقكيـ بنائيان كليس ختاميا فحسب.

يتمثؿ اليدؼ  ؛(Moss & Brookhart, 2019)ككفقا لما يذكره مكس كبركخارت 
في تحسيف التعمـ لدل المتعمميف  formative Assessmentالأساسي مف التقكيـ البنائي 

 assessment forس مجرد تقدير ىذا التعمـ أك مراجعتو. فيك تقكيـ مف أجؿ التعمـ كلي
learning  ا لمتعمـ فحسب، إذ يعمؿ التقكيـ البنائي عمى متابعة كرصد التعمـ كليس تقكيمن

المستمر لمطلبب مف أجؿ تقديـ تغذية راجعة لكؿ مف المعمـ كالطالب؛ بحيث يمكف معالجة 
كعمى   .(Grover, 2021)جكدة في التعمـ أثناء عممية التعمـ ذاتيا كتجسير الفجكات المك 

العكس مف التقكيـ الختامي، يتضمف التقكيـ البنائي تكميؼ المتعمميف بمياـ أدائية ثرية كأطكؿ 
كيدعـ التقكيـ  أمدا مف المعتاد تعمؿ كأنشطة تعميمية بجانب ككنيا مياـ أك فعاليات لمتقكيـ.

استدلالات كؿ مف المعمميف كالطلبب حكؿ  -زءنا مف نظاـ التقكيـ المخططباعتباره ج -البنائي
مكاطف قكتيـ، كنقاط ضعفيـ، كالفرص المتاحة لإحداث تحسينات في التعمـ. كيعتبر التقكيـ 
البنائي مصدر معمكمات يستطيع المعممكف استخدامو في تخطيط التعميـ، كما يمكف لمطلبب 

كتحسيف تحصيميـ، كتحمؿ المسؤكلية عف تعمميـ كالتنظيـ  الاستعانة بو في تعميؽ فيميـ،
 .(Cizek, et al., 2019)الذاتي ليذا التعمـ 

كمع التطكر التكنكلكجي الكبير، كسعيا كراء تحسيف فاعمية التقكيـ البنائي في العممية 
كفاءة مف التعميمية بدأ الاىتماـ بتكظيؼ التكنكلكجيا لإنجاز التقكيـ البنائي بشكؿ أفضؿ كاكثر 

-E التقكيـ البنائي الالكتركنيخلبؿ المزج بيف التقكيـ البنائي كالتقكيـ الإلكتركني كصكلان إلى 
formative assessment  كالذم ظير في الآكنة الأخيرة كممارسة تربكية إبداعية تيدؼ ،
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 مف خلبؿ الاستفادة مف  مميزات التقكيـ البنائي لتحسيف التعمـ لدل الطلبببالأساس 
التقكيـ البنائي الإلكتركني عمى استخداـ الحاسكب كالإنترنت كالإلكتركني معان، حيث ينطكم 

 ;Kundu & Bej, 2021)" لتنفيذ أنشطة التقكيـ ذم الأغراض البنائية أك التقكيـ لأجؿ التعمـ
Lajane, et. al, 2020).  

دة في تحسيف تعمـ كمع ذلؾ، فمكي يحقؽ التقكيـ البنائي الإلكتركني الفاعمية المنشك 
الطمبة ينبغي أف تؤخذ بعيف الاعتبار مجمكعة مف المتغيرات التصميمية الأساسية عند التصميـ 

لكنجستكف"  تتضمف  (Irons & Elkington, 2021)التعميمي لو ككفقان لكؿ مف "آيركنز كا 
يير التقكيـ عمميات التصميـ لمتقكيـ البنائي مجمكعة مف العناصر اليامة؛ مف أىميا تكضيح معا

تاحة الفرص لممارسة التقييـ، كالتقكيـ، كالمراجعة، كتقديـ تغذية راجعة  كالفيـ المشترؾ ليا؛ كا 
 تقكيمية تعزز المضي قدمنا في عممية التعمـ.

كاستنادا لذلؾ، يمكف القكؿ بأف التصميـ التعميمي لمتقكيـ البنائي الإلكتركني ينطكم  
غيرات، منيا ما يتعمؽ بأنكاع التغذية الراجعة التي يمكف عمى شبكة متشعبة متفاعمة مف المت

تقديميا في سياقو، كمنيا ما يتعمؽ بالأساليب المتنكعة لمتقكيـ البنائي الإلكتركني فضلب عف 
التفاعؿ بيف ىذه المتغيرات. حيث يتـ التركيز في عمميات التقكيـ المختمفة بشكؿ خاص عمى 

(، كما ينبغي 2018أدكات قياس متعددة )حسب الله، الطلّبب مف خلبؿ استخداـ أساليب ك 
معرفة أنو كمما تـ اختيار كاستخداـ أدكات التقكيـ بشكؿ جيد، كمما أفرزت ىذه الأدكات معمكمات 

 (. 2021جيدة يمكننا الاعتماد عمييا لاتخاذ قرارات مناسبة لمعمؿ التعميمي )الرازقي،
مف أىـ الإلكتركنية  البنائية ـ، تعد الاختباراتكفي إطار الحديث عف أساليب كأدكات التقكي 

أدكات التقكيـ البنائي الالكتركني كالتي يتـ استخداميا لتقكيـ كتعديؿ أداء الطلبب أكلان بأكؿ أثناء 
القياـ بعممية التدريس، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ تدريب الطالب كتفاعمو مع أسئمة الاختبارات البنائية 

ة الراجعة المناسبة عند إجابتو لكؿ سؤاؿ، مما يسمح بالبناء المعرفي الالكتركنية كتمقي التغذي
حيث إف (. 2021عبد الله، الصحيح لدل الطالب بما يتكافؽ مع مبادئ النظرية البنائية )

الاختبارات البنائية الالكتركنية التي تقدـ مف خلبؿ نظاـ تعميمي الكتركني سكاء المدمجة بداخؿ 
يا أثر كبير في تحسيف نكاتج التعمـ لدل الطمبة؛ لما تتميز بو مف النظاـ أك المستقمة، ل



 كريم عبد الله السيفد. عبد ال             أ. سلمان  محمد الحربي   .................أثر اختلاف أساليب التقىين البنائي الالكتروني 

 
 

275                                                                   

في أثناء دراستيـ كتدريبات خصائص متعددة مقارنة بالاختبارات التقميدية، فيي تقدـ لمطمبة 
عطاء الدرجة كالتقدير، كلكف بغرض  لمدرس أك لمكحدة التعميمية ليس بغرض الحكـ عمى الأداء كا 

 (. 2022ب كتنمية مياراتيـ كمعالجة نقاط الضعؼ لدييـ )السعدني، التعمـ كتحسيف أداء الطلب
ضافة للبختبارات الإلكتركنية، تعد ممفات الإنجاز الإلكتركنية أحد الأساليب الميمة لمتقكيـ  كا 

باعتبارىا تجميعو لمنتجات كأعماؿ الطمبة بما في ذلؾ  -البنائي الإلكتركني، فيذه الممفات 
نجازات التي تمثؿ أنشطة فرادم الطلبب أك مجمكعاتيـ أك المدرسة المصادر كالعركض كالإ

 ,.Namaziandost et alيمكف استخداميا لتقكيـ تقدـ الطمبة في التعمـ بطريقة تككينية  -ككؿ
العمؿ عمى تنمية قدرتيـ عمى التعمـ المنظـ ذاتيان كتنمية دافعيتيـ الذاتية لمتعمـ (. ك (2020

Mauck, 2022).) ممفات الإنجاز الإلكتركنية باعتبارىا مف مستحدثات  ف النظر إلىحيث يمك
تكظيؼ التكنكلكجيا في التقكيـ التربكم بيدؼ تقكيـ أداء المتعمـ كمساعدتو بتقديـ طرؽ جديدة 
نجازاتو بدلا مف الاعتماد عمى الطرؽ  كقائمة عمى التكنكلكجيا الحديثة لعرض أعماؿ الطالب كا 

مما أدل إلى  تطكر ممؼ الإنجاز الإلكتركني مف ممؼ تجميع الأعماؿ الذاتية لتقكيـ الأداء؛ 
 (.2020السملبكم، لمطلبب إلى بيئة  إلكتركنية يككنيا المتعمـ كيشارؾ في تككينيا )

تعد البرمجة مف أىـ الميارات الرئيسية لاستخداـ الحاسب الآلي، كليا كفي سياؽ متصؿ 
ت مػػف مقػػاييس تقػػدـ البمػػداف أف يكػػكف أبنائيػػا مػػزكديف مكانتيػػا الكبيػػرة فػػي المجتمعػػات، بػػؿ أصػػبح

بمختمػؼ ميػػارات البرمجػة، كلػػذلؾ جػاء اىتمػػاـ التربػكييف   بتػػدريس البرمجػة فػػي مقػررات الحاسػػب 
الآلي بمختمؼ المراحؿ التعميمية خاصة المرحمة الثانكية كالتي يعد تعميـ البرمجة فييػا ميمػا لػيس 

ىميػػة تنميػػة مػػدارؾ الطمبػػة كقػػدرتيـ عمػػى حػػؿ المشػػكلبت فقػػط كمجػػاؿ معرفػػي إنمػػا لمػػا ليػػا مػػف أ
(. إذ أف تعمػػـ كاتقػػاف الطمبػػة لميػػارات البرمجػػة الحاسػػكبية 2021لمميمػػات المطمكبػػة مػػنيـ )فػػريج، 

يتطمػػب اتقػػػاف المعرفػػػة الأساسػػية بمفػػػاىيـ البرمجػػػة فضػػلب عػػػف العديػػػد مػػف الميػػػارات الإجرائيػػػة أك 
را عمػى أداء كتنفيػذ ميػاـ البرمجػة الحاسػكبية بشػكؿ عممػي مف أجؿ أف يككف المتعمـ قػاد التطبيقية

 ,Xie, Loksa, Nelson, Davidson)استنادا إلى ما سبؽ كأف تعممو مف مفاىيـ كمعرفػة بالبرمجػة 

Dong, Kwik, ... & Ko, 2019) . 

كتكضح الأدبيات أف التقكيـ البنائي عامة كالتقكيـ البنائي الإلكتركني بشكؿ خاص قد 
 ,Thangaraj)فقد أكضح "تانجاراج" بة مدخلب تعميميان فعالان لتنمية ميارات البرمجة، يككف بمثا
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أظيرت نتائج دراسة "تشينج، ك أف التقكيـ البنائي يمثؿ أحد مداخؿ التعمـ الفعالة لمبرمجة،  (2022
أف طلبب المجمكعة التجريبية الذم  (Cheng, Cheng, Huang, & Yang, 2021)كآخركف" 
خلبؿ التقكيـ البنائي أحرزكا تحسننا دالان في أدائيـ كتقدميـ في تعمـ البرمجة عمى إثر درسكا مف 

إذ أنو يمكف أف يساعد الطلبب  الجمع بيف التعمـ المقمكب كنظاـ التقكيـ البنائي عبر الإنترنت،
ائج أظيرت نتكما في زيادة قدرتيـ عمى استرجاع المعرفة بالبرمجة، كييسر انخراطيـ في التعمـ. 

حدكث تحسف داؿ في أداء  (Zietsman, et al., 2020)دراسة "زيتسماف، كسكارت، كدارامكلا" 
 عينة مف الطلبب الجنكب أفريقييف، في اعقاب تنفيذ التقكيـ البنائي في مقرر البرمجة بمغة جافا.

 (Sun, Wu, Rong & Liu, 2019)أظيرت نتائج دراسة الحالة التي أجراىا "سف، كآخركف" ك 
ف التقكيـ البنائي أسفر عف تحسف تدريجي في قدرة الطلبب عمى البرمجة في المرحمة الجامعية أ

   بالصيف.
مف ىنا كعطفا عمى ما تـ ايراده حكؿ دكر التقكيـ البنائي الالكتركني ككفاءتو في تحقيؽ 

الميارات  العديد مف الأىداؼ التعميمية كالتربكية كتأثيره في الكثير مف نكاتج التعمـ، كتنمية
المختمفة بما فييا ميارات البرمجة، تأتي ىذه الدراسة التي تتناكؿ متغيرات التصميـ التعميمي 

أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركني )الاختبارات لمتقكيـ البنائي الإلكتركني خاصة فيما يتعمؽ ب
ة لدل طمبة المرحمة في تنمية ميارات البرمجالإلكتركنية مقابؿ ممفات الإنجازُ الإلكتركنية( 

 الثانكية.
  مشكمة الدراسة 

بالرغـ مف أىمية ميارات البرمجة في مقررات التقنية الرقمية، إلا أف اكتساب الطمبة 
ليذه الميارات يمثؿ تحدم كبير خاصة في ظؿ استخداـ الطرؽ التقميدية كالأساليب المعتادة 

 ـ مف أجؿ التعمـ. لمتقكيـ، كالذم يككف تقكيـ لمتعمـ أكثر مف ككنو تقكي
مف ىنا يتضح أف النمط التقميدم لمتقكيـ في ميارات البرمجة كالمعتمد عمى نتائج الاختبارات     

الشيرية كالنصؼ سنكية قد لا يككف مناسب لتنمية ميارات البرمجة التي تحتاج تقكيـ بنائي 
ت قانو لميارات البرمجة، يستفيد المتعمـ مف نتائجو بشكؿ مباشر أثناء التعمـ لتحسيف تعممو كا 

الأمر الذم يتطمب ضركرة تطبيؽ التقكيـ البنائي الإلكتركني. كبحدكد عمـ الباحث، كفي ضكء 
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مراجعة الأدبيات العربية كالأجنبية التي قاـ بيا فإنو لا تكجد أم دراسات سابقة استكشفت أثر 
از( عمى تنمية ميارات اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركني )الاختبارات/ممؼ الإنج

البرمجة لدل طمبة المرحمة الثانكية مما يشير إلى فجكة بحثية ميمة يتعيف العمؿ عمى تجسيرىا 
 مف خلبؿ الدراسة الحالية.

كبشكؿ أكثر تفصيلب، فقد نبع الاحساس بالمشكمة لدل الباحث مف خلبؿ الاطلبع عمى 
مف الدراسات بالاستفادة مف صت العديد حيث أك الدراسات السابقة، نتائج كتكصيات العديد مف 

( التي أكصت إلى ضركرة اعتماد التنكع 2022اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني كدراسة أحمد )
في أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني في المقررات الدراسية بشكؿ عاـ كفي المقررات الالكتركنية 

( بإجراء مزيد مف الدراسات كالبحكث التي 2021منيا بشكؿ خاص، كذلؾ أكصت دراسة غزالة )
 تركز عمى كيفية الاستفادة مف التقكيـ البنائي في بيئات التعمـ الالكتركني، 

ضافة لذلؾ، كتعزيزان لإحساس الباحث بالمشكمة البحثية لا    حظ الباحث كمف خلبؿ عممو كمعمـ كا 
جة يتـ بشكؿ مرحمي متدرج لمكصكؿ تقنية رقمية في المرحمة الثانكية أف اكتساب ميارات البرم

إلى الميارات العميا كتنفيذ العمميات البرمجية، الأمر الذم يستدعي كجكد تقكيـ بنائي الكتركني 
نقؼ مف خلبلو عمى مدل تقدـ الطلبب كتعمميـ، كعكس نتائج ىذا التعمـ مف خلبؿ تقديـ تغذية 

 دائـ بمقدار تقدمو كتعممو.راجعة مصاحبة لمتقكيـ البنائي تجعؿ الطالب عمى اطلبع 
( معمميف مف 10كما قاـ الباحث بإجراء دراسة استكشافية تضمنت إجراء مقابلبت مع )

معممي التقنية الرقمية في المرحمة الثانكية كالذيف أكدكا جميعا عمى أف ىناؾ صعكبات تكاجييـ 
كبير ككقت أطكؿ،  في عمميات التقكيـ لمميارات البرمجية لما تقتضيو ىذه العمميات مف جيد

الأمر الذم ينعكس عمى عدـ تأكدىـ مف تنفيذ المتعمـ لمميارة المحددة، كبالتالي عدـ تقديـ تغذية 
راجعة تفيد المتعمـ كتدعـ تقدمو في التعمـ كتنفيذ الميارة المطمكبة، خصكصا عندما يتـ الاعتماد 

 عمى طرؽ التقكيـ التقميدية. 
ارة التعميـ في المممكة العربية السعكدية بالمتعمـ ككنو محكر كذلؾ كعمى صعيد اىتماـ كز      

العممية التعميمية، كالسعي إلى كؿ ما مف شأنو العمؿ عمى تنمية ميارات المتعمـ، فقد أشارت 
ق في المادة الثالثة إلى اعتماد التقكيـ 1444لائحة تقكيـ الطالب الصادرة مف كزارة التعميـ لعاـ 
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لتقكيـ البنائي في ممارسات التقكيـ الصفي، كتكظيؼ التقكيـ مف أجؿ تنمية مف أجؿ التعمـ كىك ا
ميارات التعمـ المختمفة كميارات المعمكمات كالثقافة الرقمية كالتي عمى رأسيا تأتي ميارات 
البرمجة. كذلؾ ما كرد في محددات تطبيؽ أدكات التعميـ الالكتركني كالصادر مف كزارة التعميـ 

تي أكدت عمى ضركرة انشاء الكاجبات كالاختبارات التقكيمية الالكتركنية ق كال1444لعاـ 
كالانشطة الالكتركنية المختمفة مف خلبؿ منصة مدرستي لمتأكد مف تقديميا بشكؿ الكتركني كذلؾ 

 بيدؼ قياس نكاتج التعمـ كتقدميا.
ضافة لما تقدـ، كاف ة في لاطلبع الباحث عمى نتائج كتكصيات المؤتمرات المتعمق كا 

التعميـ الالكتركني كالتقكيـ دكر كبير في الاحساس بالمشكمة، كمنيا مؤتمر التعميـ الالكتركني 
ـ تحت شعار " مف أجؿ 2020بيف تحديات الحاضر كتطمعات المستقبؿ كالذم عقد في عاـ 

طالب مبدع كمكاكب" كالذم أكصى بالتأكيد عمى أف دكر المعمـ ىك البناء التربكم الشامؿ 
مـ، ككذلؾ أكدت تكصيات المؤتمر عمى اعتماد أشكاؿ تقكيـ جديدة تحقؽ الصدقية لممتع

 كالمكضكعية، كابتكار أدكات التقكيـ البنائي كالتقكيـ البعدم. 
ـ في تكجيو 2018في حيف أكصى مؤتمر التعميـ الرقمي كالذم عقد في القاىرة في عاـ      

يقات القياس كالتقكيـ الإلكتركني كالعمؿ عمى الاىتماـ نحك اىمية التدريب عمى استخداـ تطب
تطكير تطبيقات اك برمجيات متطكرة تتكافؽ كعممية التقكيـ كالقياس التربكم في المؤسسات 

كذلؾ أكصى بالعمؿ عمى نشر ثقافة القياس كالتقكيـ الإلكتركني في  .التعميمية المختمفة
 الجامعات الحككمية كغير الحككمية.

عمى حد عمـ الباحث فإنو لا يكجد دراسات قامت بتناكؿ الكشؼ عطفا عمى ما سبؽ ك 
عف أنسب أساليب التقكيـ البنائي بشكؿ الكتركني كالمتمثمة في ممؼ الانجاز كالاختبارات، كدلالة 
تأثيرىما عمى تنمية ميارات البرمجة، كبالتالي تتمثؿ مشكمة الدراسة الحالية في "ضعؼ ميارات 

الرقمية لدل طمبة المرحمة الثانكية، كالحاجة إلى الكشؼ عف أثر  البرمجة في مقرر التقنية
اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ممؼ الانجاز( كأنماط تقديـ التغذية 

 الراجعة )المكجزة/التفصيمية( في تنمية ميارات البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية".
 أسئمة الدراسة 
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شكمة الدراسة  كالمتمثمة في ضعؼ ميارات البرمجة في مقرر التقنية الرقمية لدل يمكف معالجة م
 طمبة المرحمة الثانكية  مف خلبؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيسي التالي: 

"‎ ما أثر اختلاف أساليب التقويم البنائي الالكتروني )الاختبارات/ممف الانجاز( عمى تنمية
 ؟ ‎ة الثانويةالمرحم ميارات البرمجة لدى طلاب 

 كيتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية التالية: 
ما أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز( عمى تنمية  -1

 الجانب المعرفي لميارات البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية؟ 
ختبارات/ ممؼ الانجاز( عمى تنمية ما أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الا -2

 الجانب الأدائي  لميارات البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية؟ 
 أىداف الدراسة 

تركز الدراسة عمى تحقيؽ ىدؼ رئيس كىك الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف أساليب التقكيـ 
)المكجزة/التفصيمية(  تقديـ التغذية الراجعة البنائي الالكتركني )الاختبارات/ممؼ الانجاز( كأنماط 

 .‎المرحمة الثانكية عمى تنمية ميارات البرمجة لدل طلبب 
 كيستمزـ تحقيؽ ىذا اليدؼ مجمكعة الأىداؼ الفرعية التالية: 

تحديد أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز( عمى تنمية  .1
 ب المرحمة الثانكية. الجانب المعرفي لميارات البرمجة لدل طلب

تحديد أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز( عمى تنمية  .2
 الجانب الأدائي  لميارات البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية. 

 :أىمية الدراسة 
ت المتعمقة ليذه الدراسة أىمية مف الناحية النظرية حيث تعمؿ الدراسة عمى إثراء الأدبيا

بتأثيرات أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركني كالمتمثمة في الاختبارات كممؼ الانجاز عمى نكاتج 
التعمـ كبالأخص في تنمية ميارات البرمجة، أيضا ليذه الدراسة أىمية تطبيقية عممية تتمثؿ 

 بالآتي:



 02020202  لسنةلسنة    --الأولالأولالعدد العدد   --عشرعشر  السادسالسادس  المجمدالمجمد  ــ  دمنيوردمنيور  جامعةجامعة  ــ  التربيةالتربية  كميةكمية  ــ  الدراسات التربوية والانسانيةالدراسات التربوية والانسانية  مجمةمجمة
 

                                                     283 

تسعى لممساىمة في تكظيفو ك  –التقكيـ البنائي  -تتبنى الدراسة أحد أىـ أنكاع التقكيـ فاعمية -1
بشكؿ الكتركني في المكاقؼ التعميمية المختمفة بشكؿ عاـ، كفي تنمية الميارات البرمجية بشكؿ 

 خاص.
قد تفيد ىذه الدراسة المسئكليف عف تطكير مناىج الحاسب الآلي لممرحمة الثانكية بشأف أىمية  -2

 التقكيـ البنائي الإلكتركني كضركرة الاستفادة منو.
معممي التقنية الرقمية ببعض الأساليب كالإجراءات التي يمكف تنفيذىا مف أجؿ تطبيؽ  تزكيد -3

 التقكيـ البنائي الإلكتركني بشكؿ عممي في مقررات الحاسب الآلي. 
تركز الدراسة عمى تنمية ميارات البرمجة مف خلبؿ التقكيـ البنائي، الأمر الذم قد يسيـ في  -4

 لتي يكاجييا المتعمميف في تنمية مياراتيـ البرمجية.التغمب عمى الكثير مف المشاكؿ ا
 :حدود الدراسة 

 يقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية
 تطبيؽ الدراسة عمى طلبب الصؼ الأكؿ ثانكمالحدود البشرية:  -أ

 تقتصر الدراسة عمى: الحدود الموضوعية:  -ب
 نجاز(. ممؼ الا -أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات 

  كحدة برمجة لغة البايثكف في مقرر التقنية الرقمية كما تتضمنو مف ميارات يتعيف عمى الطمبة
 اتقانيا. 
 : ثانكية الممؾ فيصؿ في محافظ الرس.الحدود المكانية -ج     

 ق1445الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي الحدود الزمانية:  -د
 مصطمحات الدراسة 

 Formative Electronic Assessment: الالكترونيالتقويم البنائي 
لكي يمكف تعريؼ التقكيـ البنائي الإلكتركني، ينبغي تعريؼ كؿ مف التقكيـ البنائي كالتقكيـ 

يشير التقكيـ البنائي إلى حزمة الإلكتركني قبؿ التطرؽ إلى تعريؼ التقكيـ البنائي الإلكتركني. 
ا مف  مف عمميات التدريس كالتعمـ التي تمكف نما أيضن المتعمميف  ليس فقط مف إحراز التقدـ، كا 

أف يمسككا بزماـ تعمميـ. أما التقكيـ التجميعي أك الختامي فيشير إلى قياس أك اختبار التعمـ 
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المتحقؽ عند نقطة ما، كىك يختمؼ كمية في تصميمو عف التقكيـ البنائي. فالتقكيـ البنائي يتعمؽ 
مـ الجيديف كبتمكيف الطلبب مف إحراز التقدـ كليس قياس التقدـ بصكرة أساسية بالتدريس كالتع

الالكتركني فيك التقكيـ الذم يتـ بكاسطة تقنيات أما التقكيـ  .(Clarke, 2020)المحرز 
الحاسكب كشبكاتو فمف خلبلو يمكف القياـ بكافة أنشطة التقكيـ: إعداد أسئمة كمياـ التقكيـ، 

ب بالإجابة عنيا، كاستقباؿ الإجابة كتصحيحيا، كتقديـ كعرضيا عمى الطلبب، كقياـ الطلب
تغذية راجعة عف تمؾ الإجابة، لتقدير درجاتيـ، كرصد نتائج التقكيـ كتفسيرىا كاستدعائيا عند 
الطمب، كتكفير إجراءات الأماف لكؿ ذلؾ حفاظان عمى السرية كالخصكصية )الحربي، كمدني، 

 Formative Electronic Assessmentكتركني أما التقكيـ البنائي الإل (.153، ص2022
استخداـ تقنيات الحاسكب كالإنترنت لتنفيذ تقكيـ ذم أغراض بنائيو أك تقكيـ مف أجؿ التعمـ" فيك 

Tatira & Kariyana, 2022,  p.25)  .) 
بأنو: ذلؾ التقكيـ المطبؽ باستخداـ ويعرفو الباحث التقويم البنائي الالكتروني اجرائيا 

الانترنت عمى ىيئة اختبارات الكتركنية أك ممؼ انجاز مف أجؿ تقكيـ أداء الطالب الحاسب ك 
بشكؿ مرحمي أثناء عممية التعمـ لمكقكؼ عمى مدل تحقيؽ الطالب لميارات البرمجة اللبزمة في 
مقرر التقنية الرقمية كذلؾ بيدؼ نيائي يتمثؿ في تعمـ الطمبة لميارات البرمجة. كفي ىذه 

لتركيز عمى أسمكبيف مف أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركني ىما: الاختبارات الدراسة يتـ ا
 الإلكتركنية كممفات الإنجاز الإلكتركنية. 

 
 E- tests الإلكترونية الاختبارات

تُعرؼ الاختبارات الالكتركنية بأنيا العممية التعميمية المستمرة كالمنتظمة التػي تيػدؼ إلػى 
باسػػػتخداـ شػػػبكة الانترنػػػت كمػػا أنػػػو ىػػػك كسػػيمة سػػػيمة لتقػػػكيـ الطالػػػب  تقيػػيـ أداء الطالػػػب مػػػف بعػػد

الكتركنيا، حيث تمكف المعمـ مف إعداد اختبارات بطريقػة سػيمة لتطبيقيػا عمػى الطػلبب، كتصػحح 
الكتركنيػػػا كفكريػػػا ممػػػا يضػػػمف المصػػػداقية كالشػػػفافية فػػػي التصػػػحيح، فيػػػي مجمكعػػػة مػػػف الأسػػػئمة 

كماؿ الفػراغ، كغيرىػا( تػـ المتنكعة )اختيار مف متعدد، كالصك  اب كالخطأ، كالتكصيؿ، كالترتيب، كا 



 02020202  لسنةلسنة    --الأولالأولالعدد العدد   --عشرعشر  السادسالسادس  المجمدالمجمد  ــ  دمنيوردمنيور  جامعةجامعة  ــ  التربيةالتربية  كميةكمية  ــ  الدراسات التربوية والانسانيةالدراسات التربوية والانسانية  مجمةمجمة
 

                                                     282 

تصػػميميا بكاسػػطة أحػػد البرمجيػػات، حيػػث تقػػكـ بقيػػاس مسػػتكل أداء الفػػرد فػػي مختمػػؼ المجػػالات 
 (. 343، ص2020عمي، التي كضعت مف أجميا )

بكة كما تُعرؼ الاختبارات الالكتركنية بأنيا طريقة التقكيـ التي يستخدـ فييا الحاسكب كش
عداد أسئمة الاختبارات كالإجابة عمييا، كالتي تُصحح كترصد آليان كيحصؿ  الانترنت في تصميـ كا 

 (. 9، ص2019محمد، فييا الطالب عمى نتيجتو بشكؿ فكرم بعد انتياء الاختبار )
كيعرفيػػػػا الباحػػػػث اجرائيػػػػا بأنيػػػػا أحػػػػد أدكات التقػػػػكيـ البنػػػػائي الالكتركنػػػػي كالتػػػػي تتضػػػػمف 

مػػف الأنشػػطة كالأسػػئمة كالميػػاـ التػػي يػػتـ تقػػديميا أثنػػاء دراسػػة الطمبػػة لكحػػدات  مجمكعػػات متنكعػػة
مقرر التقنية الرقمية لمكقكؼ عمى مستكل تقػدـ الطمبػة فػي الػتعمـ كتقػديـ التغذيػة الراجعػة المناسػبة 

 التي تعزز تعمميـ عمى ىذا الأساس. 
  E-portfolio ممف الإنجاز الإلكتروني

لكتركنػػي بأنػػو سػػجؿ أك حافظػػة لحفػػظ جميػػع الأعمػػاؿ المميػػزة لممػػتعمـ يُعػػرؼ ممػػؼ الانجػػاز الا
مف دركس كمشػاريع كتمػاريف، فػي مقػرر دراسػي مػا، أك مجمكعػة مػف المقػررات الدراسػية، كيعتمػد 
فػػي عػػرض ىػػذه الاعمػػاؿ عمػػى الكسػػائط المتعػػددة مػػف صػػكت كنػػص كمقػػاطع فيػػديك كصػػكر ثابتػػة 

(. كيعتبػػػر ممػػػؼ الإنجػػػاز 619، ص2019مػػػاؿ، الغامػػػدم، كككرسػػػكـ بيانيػػػة كعػػػركض تقديميػػػة )
الالكتركنػػػػي أداة لتقيػػػػيـ كلتقػػػػكيـ إنجػػػػاز المػػػػتعمـ كالمعمػػػػـ، حيػػػػث يقػػػػدـ مػػػػف خػػػػلبؿ ممػػػػؼ الإنجػػػػاز 
الالكتركنػػػػي مجمكعػػػػة مػػػػف الأدلػػػػػة الالكتركنيػػػػة )صػػػػكر، نصػػػػػكص، فيػػػػديك، اختبػػػػارات، عػػػػػركض 

اركتيا مػػع الآخػػريف مػػف خػػلبؿ تقديميػػة... الػػا(. التػػي يقػػكـ بإدارتيػػا المعمػػـ أك المػػتعمـ، كيػػتـ مشػػ
 (. 2021مبركؾ، ركابط الكتركنية )

ـــا ـــا الباحـــث اجرائي بأنيػػػا أحػػػد أدكات التقػػػكيـ البنػػػائي الالكتركنػػػي يتضػػػمف سػػػجؿ  ويعرفي
إليكتركنػػي متعػػدد الكسػػائط لكافػػة منجػػزات الطمبػػة فػػي مقػػرر التقنيػػة الرقميػػة فيمػػا يتعمػػؽ بميػػارات 

نشػػطة كأسػػئمة كتػػدريبات كميػػاـ سػػكاء نصػػكص مكتكبػػة اك البرمجػػة كمػػا يػػرتبط بيػػا مػػف تكميفػػات كأ
تصكير شاشات أك مقاطع فيديك كعركض تقديمية أك برمجيات كمشركعات منجزة، كىي منجزات 

 قابمة لممشاركة بالأدكات الإلكتركنية كعبر المنصات المختمفة. 
 Programming skillsميارات البرمجة 
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الاكامػػػر تكتػػػب كفػػػؽ مجمكعػػػة مػػػف القكاعػػػد تعػػػرؼ البرمجػػػة بأنيػػػا "صػػػياغة مجمكعػػػة مػػػف 
كتحػػدد بكاسػػطة إحػػدل لغػػات البرمجػػة الحاسػػكبية، كمػػف ثػػـ تمػػر ىػػذه الأكامػػر بعػػدة مراحػػؿ إلػػى أف 

 (. 196-195، ص2019تنفذ عمى جياز الحاسب الآلي )عبد الجكاد، محمكد، كالشيا، 
ـ ككتابة الأككاد في لغات قدرة المتعمـ عمى إدراؾ كفي كيمكف تعريؼ ميارات البرمجة عمى أنيا "

نتاج البرامج بدرجة عالية مف الكفاءة  البرمجة الحاسكبية ككضعيا بالترتيب المنطقي بدقة، لبناء كا 
(. كما تُعرؼ ميارات البرمجة بأنيا "قدرة 92، ص2021لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة منيا" )فريج، 

 (19، ص2021)جكده، الطمبة عمى الأككاد البرمجية بطريقة صحيحة كبدقة كسرعة" 
القدرة البرمجية التي يكتسبيا المتعمـ مف  ويعرفيا الباحث ميارات البرمجة إجرائيا بأنيا:

أجؿ التعامؿ مع الأكامر كالدكاؿ كالأككاد البرمجية، كتتضمف جانبيف أساسييف كىما: الجانب 
الدراسة مف خلبؿ  المعرفي كالجانب الأدائي. كيقاس الجانب المعرفي لميارات البرمجة في ىذه

مجمكع الدرجات التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار تحصيؿ الجكانب المعرفية، بينما يقاس 
الجانب الأدائي لميارات البرمجة مف خلبؿ مجمكع الدرجات التي يحصؿ عمييا الطالب في 

 بطاقة ملبحظة الجكانب الأدائية لميارات البرمجة المعد ليذا الغرض.
 

o البنائي مفيكـ التقكيـ 
يُعرؼّ التقكيـ البنائي عمى أنو "إجراء مخطط فيو يتـ قياس مدل تقدـ الطلبب تجاه تحقيؽ 
أىداؼ التعمـ، كيتـ تعديؿ أك مكائمة التدريس أك المحتكل كنتيجة مترتبة عمى نتائج التقكيـ 

(Mukazi, 2022)كؿ مستمر، . حيث يتبيف أف التقكيـ البنائي يتـ تقديمو أثناء عممية التعمـ كبش
ك يمكف القكؿ أنو يتخطى عممية القياس لأنو ييدؼ إلى تحسيف عممية التعمـ مف خلبؿ تقديـ 

(، كذلؾ يمكف استخلبص أف التقكيـ البنائي ليس مجرد أسمكب 2021التغذية الراجعة )غزالة، 
يـ مف أجؿ تقكيـ بؿ يمكف النظر إليو عمى أنو استراتيجية تعميمية متكاممة تستند إلى فكرة التقك 

التعمـ كليس الاكتفاء بتقكيـ التعمـ؛ فيك يركز عمى التقكيـ بشكؿ مستمر أثناء عمميتي التعميـ 
كالتعمـ بيدؼ الحصكؿ عمى بيانات كمعمكمات دقيقة عف أداء المتعمميف لاستخداميا بشكؿ ممنيج 
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س كتعمـ لمساعدة لتعديؿ كمكائمة كافة عناصر العممية التعميمية مف أىداؼ كمحتكل كأنشطة تدري
 المتعمـ بشكؿ أفضؿ عمى تحقيؽ أىداؼ كنكاتج التعمـ المنشكدة. 

o  أىمية كمميزات التقكيـ البنائي 
يتضمف التقكيـ البنائي التركيز عمى تعمـ الطلبب مف خلبؿ جمع البيانات كأخذ الكقت 

ذا الكاؼ لتحميؿ كتفسير البيانات كالتخطيط عندئذ لإجراءات تدريسية استنادنا إل ى ىذا التحميؿ. كا 
ما تـ تنفيذ التقكيـ البنائي بشكؿ صحيح، فإنو يككف متسؽ كمتكامؿ تمامنا مع التدريس، كيمكف أف 
تساعد نتائجو عمى تكجيو القرارات التدريسية بشكؿ سميـ. كما أنو يكجو الطلبب لفيـ أىداؼ التعمـ 

ف أجؿ تحقيؽ اليدؼ. كمف خلبؿ كماىية الاستراتيجيات التي يحتاجكف إلييا لتعمـ المحتكل م
الانخراط في التقكيـ البنائي لتنمية الميارات الحاسكبية، يمكف أف يشجع المعمـ طلببو عمى التأمؿ 

 ,Hadad, Thomas)في مدل ملبئمة الاستراتيجيات المستخدمة مف أجؿ تنمية مياراتيـ 

Kachovska & Yin, 2020) 
يمي عمى التدريس كالتعمـ. فبالنظر إلى أف عممية كقد ينطكم التقكيـ البنائي عمى أثر تحك 

التقكيـ البنائي تستجمي قرارات تدريس فردية كتميد ليا؛ يستطيع المعممكف تبييف الفارؽ بيف 
المقصد مف كراء أفعاليـ )ما ىدفكا لتحقيقو( كالأثر المترتب عمييا )ما تحقؽ بالفعؿ(. كيبدأ 

غة عمى ما ينجح كيصمح مع طلببيـ كمما لا يؤتي ثماره المعممكف بجمع كاستخداـ أدلة قكية كدام
معيـ. كما أنيـ في سياؽ تحققيـ الناقد مف معرفتيـ، كممارساتيـ، كفرضياتيـ التي ينطمقكف منيا 

، ككؿ درس، ككؿ تفاعؿ مع طلببيـ -في عمميـ يصبحكف في ثنايا ذلؾ ذكم  -في ثنايا كؿ يكـ
ممكاطف المحددة التي ينبغي عمييـ التركيز عمييا عقميات استقصائية كمدركيف بشكؿ دقيؽ ل

كتحسيف مساعييـ فييا، كطبيعة الخطكات التالية التي يتعيف عمييـ اتخاذىا مف أجؿ تحسيف 
 .  (Moss & Brookhart, 2019)تحصيؿ طلببيـ 

، مسممي كجبره 2020كيمكف تمخيص فكائد كمميزات التقكيـ البنائي كما يمي )أبك حشيش 
 (:2019حطاني ، الق2019

 .زيادة التحصيؿ الدراسي كالاحتفاظ بالمعمكمات لدل الطلبب 
 .زيادة دافعية الإنجاز لدل الطلبب 
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 .تنمية الأداء الميارم كالتفكير الابتكارم لمطلبب 
 .تحقيؽ التفاعؿ الصفي كالتشجيع عمى طرح الأسئمة كمناقشتيا بيف الطلبب بعضيـ البعض 
 بشكؿ فكرم خلبؿ مراحؿ عممية التعمـ. تكفير التغذية الراجعة لمطلبب 
 .تعد أداة قكية لتحفيز الطلبب 
 .تعزيز التقييـ الذاتي لمطلبب 
 .يتيح التعرؼ عمى مدل تحقيؽ الأىداؼ 
 .يساعد عمى جمع كاستخداـ أدلة قكية عمى ما يمكف أف يؤتي ثماره لممتعمميف 
 شكؿ دقيؽ لممكاطف التي يعمؿ عمى تككيف عقميات استقصائية لممعمميف كيجعميـ مدركيف ب

 ينبغي عمييـ التركيز عمييا كتحسيف مساعييـ فييا.
  يساعد المعمميف عمى التحقؽ بالفعؿ مف تحقيؽ ما ىدفكا إليو مف خلبؿ تمييز الفارؽ بيف

 الأفعاؿ كالآثار المترتبة عمييا.
o عناصر كمككنات التقكيـ البنائي 

 كيشتمؿ التقكيـ البنائي عمى العناصر التالية:
 .أىداؼ تعمـ مشاركة )بيف المعمـ كالطلبب( كمعايير مكحدة لمنجاح 
 .تغذية راجعة تثرم التقدـ بالتعمـ كتعزيزه 
 .تقكيـ ذاتي لمطلبب كتقكيـ الأقراف 
 .كضع الطلبب للؤىداؼ بأنفسيـ 
 .الأسئمة الاستراتيجية مف جانب المعمـ 
  مشاركة الطلبب في طرح أسئمة فعالة(Moss & Brookhart, 2019, 14). 

ككأحد مككنات التقكيـ البنائي الرئيسية، فإف لمتغذية الراجعة البنائية في سياؽ التقكيـ 
 البنائي ثلبث أىداؼ رئيسية كىي:

   دعـ المتعمميفscaffolding. 
  تعزيز دافعيتيـ لمتعمـ اك تحفيزىـmotivation. 
   تعزيز الاندماج الدراسي لممتعمميفengagement. 
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( مف الدراسات التي 197أفادت بو المراجعة المنظمة للؤدبيات التي راجعت ) كذلؾ كفقان لما
 & Thangaraj, Wardتتضمف تكظيؼ التقكيـ البنائي لدعـ تعمـ البرمجة الحاسكبية 

O’Riordan, 2023)نجد أف التغذية الراجعة البنائية تعد مف أىـ مككنات التقكيـ  (. كبذلؾ
 ؿ لمناقشة التغذية الراجعة البنائية كأنماطيا. البنائي. كسيتـ تخصيص محكر كام

o مفيكـ التقكيـ البنائي الإلكتركني 
مف  formative-e-assessmentيتألؼ مصطمح التقكيـ البنائي الإلكتركني 

مصطمحي التقكيـ البنائي كالتقكيـ الإلكتركني. كقد سبؽ تكضيح مفيكـ التقكيـ البنائي في الفقرات 
ض مفيكـ التقكيـ الإلكتركني قبؿ التطرؽ إلى مفيكـ التقكيـ البنائي السابقة، كفيما يمي عر 

 الإلكتركني. 
ا بالتقكيـ عبر الإنترنت، أك التقكيـ الرقمي، أك  يُعرؼ التقكيـ الإلكتركني )كالمعركؼ أيضن
التقكيـ المستند إلى الحاسكب، أك التقكيـ المستند إلى الكيب( بشكؿ عاـ عمى أنو أم نكع مف 

لتقكيـ البنائي أك التقكيـ التجميعي الذم يعتمد عمى تكظيؼ التقنية في التقكيـ، كالذم أنكاع ا
يتضمف العديد مف المميزات مقارنة بالمداخؿ التقميدية لمتقكيـ خاصة فيما يتعمؽ بالأصالة كالمركنة 

 .(Orsi & Juliano, 2021)كالأتمتة 
التقكيـ البنائي  (Gikandi & Njuguna, 2022, 3)كيُعرؼ "جيكاندم، كنجكجكنا" 

عمى أنو "استراتيجية بيداغكجية مدعمة بتقنيات المعمكمات كالاتصالات تركز عمى الإلكتركني 
تنمية كفايات التعمـ الأساسية؛ كعممية مستدامة متمركزة حكؿ المتعمـ تتضمف المراقبة كالتقكيـ 

ذية راجعة بنائية مفصمة كفقنا المستمريف اليادفيف لعمميات التعمـ كمنتجاتو مف أجؿ تقديـ تغ
 لاحتياجات المتعمـ.

o  خصائص التقكيـ البنائي الإلكتركني الفعاؿ 
 & Gikandi)تستخمص مراجعة الأدبيات التي أجراىا كؿ مف "جيكاندم، كنجكجكنا" 

Njuguna, 2022)  مجمكعة مف الخصائص الرئيسية لمتقكيـ البنائي الإلكتركني في بيئات التعمـ
نت كىي: أصالة أنشطة التقكيـ، كالتغذية الراجعة البنائية الفعالة، كالمنظكرات متعددة عبر الإنتر 

 الأبعاد في التقكيـ، كدعـ المتعمميف. 
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كتستمزـ ىذه العناصر خصائص ميمة مثؿ التناكب ما بيف التقكيـ البنائي كالتجميعي؛ 
لمتعدد، كمشاركة الأدكار كاستدامة كالتكثيؽ المستمر لعمميات التغذية الراجعة البنائية؛ كالتكجو ا

مجتمع داعـ لمتعمـ. كفي بيئات التعمـ الإلكتركني، فإف ىذه العناصر يمكف تحقيقيا مف خلبؿ 
استخداـ مجمكعة متنكعة مف الأدكات كالأساليب، بما في ذلؾ منتديات المناقشة غير المتزامنة 

 تعمـ كالتغذية الراجعة البنائية ". المفتكحة، كالفرص الكافية لمتفاعلبت في إطار عمميات ال
مجمكعة مف الاستراتيجيات لتحسيف التقكيـ  (Mukazi, 2022)كيقترح "مككازم" 

 البنائي الإلكتركني: 
 عدـ التركيز عمى التقنية بحد ذاتيا، إنما التركيز عمى الجكانب التربكية التي تكظؼ التقنية. -1
الاتصاؿ كالتفاعؿ كالتعاكف كالتشارؾ في مف الميـ العمؿ عمى إشراؾ الطلبب في عمميات  -2

سياؽ التقكيـ البنائي الإلكتركني، كدمج المداخؿ المستندة إلى الاستقصاء كالاستكشاؼ كالتعمـ 
 المستند إلى المشكلبت كتقديـ مياـ ذات معنى.

تضميف مدل كاسع خبرات الحياة الكاقعية في التدريس مثؿ نمذجة السيناريكىات الحقيقية،  -3
 ت الفعمية، كأخذ الطلبب إلى العالـ الكاقعي.كالحالا

العمؿ عمى حماية أنشطة التعمـ كالتقكيـ عبر أنظمة إدارة التعمـ مف المشكلبت المتعمقة  -4
 بالغش. ككذلؾ التركيز عمى القضايا المتعمقة بصدؽ كثبات ىذا النكع مف التقكيـ.

 افة لمتعميقات المكتكبة التقميدية.يمكف لممعمميف تقديـ التغذية الراجعة الصكتية كبديؿ أك إض -5
في حالة استخداـ الاختبارات الإلكتركنية، يجب إعدادىا بشكؿ جيد كتكظيؼ ميارات التفكير  -6

 العميا في سياقيا.
o  :أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركني 

o أكلا: الاختبارات الالكتركنية 
ـ التقني كالتكنكلكجي، فإنو مع التغير الذم أثر عمى منحى العممية التعميمية كفقا لمتقد

يجب تطكير أدكات التقكيـ، كتصميـ اختبارات الكتركنية تحاكي تمؾ التغيرات، حيث أتاحت 
التقنيات الحديثة فرص تصميـ الاختبار الالكتركني بشكؿ شيؽ كجذاب، كما أتاحت أيضا فرص 

التحقؽ مف الأىداؼ  تصميـ الاختبار الالكتركني كتخزينو كتطبيقو، بالإضافة إلى تحديد درجة
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( إف الاختبارات الالكتركنية قد 2023(، كيرل اليامي )2020التعميمية )المكمني، النصراكيف، 
سيمت الكثير مف الإجراءات، حيث يمكف معرفة مكاطف القكة كالضعؼ في تحصيؿ الطمبة مف 

ائية، كما أنو يمكف خلبؿ الاستناد إلى نتائج الاختبارات الالكتركنية كتحميميا بطرؽ بيانية كاحص
 تقييـ كافة العناصر في العممية التعميمية كليس أداء الطمبة كتحصيميـ فقط.

  مفيوم الاختبارات الالكترونية
تستخدـ مجمكعة مف المصطمحات في الأدبيات مف أجؿ كصؼ الاختبارات الالكتركنية، 

"الاختبارات القائمة عمى  فيناؾ مصطمح " التقييـ الالكتركني" كمصطمح "الاختبارات الرقمية ك
 (.allan,  2019الحاسكب )

لذلؾ يمكف تعريؼ الاختبارات الالكتركنية بأنيا: العممية التعميمية المستمرة كالمنتظمة 
التي تيدؼ إلى تقييـ أداء الطالب مف بعد باستخداـ شبكة الانترنت، كما أنو ىك كسيمة سيمة 

ـ مف إعداد اختبارات بطريقة سيمة لتطبيقيا عمى لتقكيـ الطالب الكتركنيا، حيث تمكف المعم
الطلبب، كتصحح الكتركنيا كفكريا مما يضمف المصداقية كالشفافية في التصحيح، فيي مجمكعة 
كماؿ الفراغ،  مف الأسئمة المتنكعة )اختيار مف متعدد، كالصكاب كالخطأ، كالتكصيؿ، كالترتيب، كا 

، حيث تقكـ بقياس مستكل أداء الفرد في مختمؼ كغيرىا( تـ تصميميا بكاسطة أحد البرمجيات
 (. 2020المجالات التي كضعت مف أجميا )عمي، 

 أشكال تقديم الاختبارات الالكترونية البنائية
عندما بدأت تكنكلكجيا الاتصالات كالمعمكمات تفرض أدكاتيا بكؿ قكة مف أجؿ اف تزيح 

تحاـ المجاؿ التعميمي بتكنمكجيا الكيب الستار عف خدمات مف الصعب الاستغناء عنيا، قامت باق
كالشبكات كالاتصالات، كذلؾ مف اجؿ أف يستفيد المجاؿ التعميمي مف تقديـ التعمـ الالكتركنية 
بمقكماتو كمككناتو المختمفة، كالتي تمثؿ الاختبارات البنائية الالكتركنية أحد ىذه المككنات، كالتي 

 (: 2022سعدني، يمكف تقديميا بأحد الأشكاؿ التالية )ال
 <Web Based Testاختبارات قائمة عمى شبكة الانترنت  .1
  <Network Based Testاختبارات قائمة عمى الشبكات  .2
 .Computer Based Testاختبارات قائمة عمى الحاسكب  .3
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 خصائص ومميزات الاختبارات الالكترونية 
ة، كذلؾ نتيجة لمتحكؿ الرقمي بدأ التحكؿ مف الاختبارات الكرقية إلى الاختبارات الالكتركني

الذم أثر عمى جميع مجالات الحياة بما في ذلؾ المجاؿ التعميمي، علبكة عمى ذلؾ يمكف اعتبار 
كالتحكؿ القسرم المرتبط بيا إلى التعمـ الرقمي في مؤسسات التعميـ في جميع  19 –جائحة ككفيد 

 ,.St-Onge et alامتحانات التعميـ ) أنحاء العالـ بمثابة نقطة تحكؿ لدمج التقنيات الرقمية في
حيث يتمتع استخداـ الاختبارات الإلكتركنية بالعديد مف المزايا مقارنة بالاختبارات الكرقية  (.2022

( ك )الكدياف كالدلاعبو كعبابنو، 2019التقميدية، كالتي أكردىا كؿ مف )الكندرم كالحميداف، 
2019) 

ختبػػار الالكتركنػػي عبػػر لكحػػة المفػػاتيح مػػف أجػػؿ ادخػػاؿ التفاعميػػة: حيػػث يتفاعػػؿ الطالػػب مػػع الا .1
 الاجابة.

استخداـ الكسائط المتعددة: حيث كفرت التطبيقات كالبرامج المختمفة امكانية اضافة الكسػائط مػف  .2
 صكر كأصكات كرسكمات كمقاطع فيديك معبرة عف السؤاؿ ذاتو.

جيػػد مقارنػػة بالكقػػت كالجيػػد التصػػحيح الفػػكرم: فيػػي مػػف خػػلبؿ التصػػحيح الفػػكرم تػػكفر الكقػػت كال .3
 المبذكؿ في الاختبار الكرقي.

 الاحتفاظ في سجلبت الطلبب كدجاتيـ. .4
 الدقة المتناىية في التقييـ كرصد الدرجات. .5
 الشمكلية في تناكؿ مفاىيـ كمحتكل المقررات الدراسية. .6
 لا تشترط عند تطبيقيا زماف أك مكاف محدد. .7
 تتمتع بصدؽ كثبات عالي. .8

 لكترونية ومجال البرمجة.الاختبارات الا 
تُستخدـ الاختبارات الإلكتركنية في مجاؿ البرمجة لتقكيـ الجكانب المعرفية المتعمقة بيا، 
كتكمف ميزتيا الرئيسية في أنيا تساعد عمى عدـ الاكتفاء بقياس مستكيات التعمـ الأكلية مثؿ 

ا عمى المستكيات العميا م ثؿ التطبيؽ كالتحميؿ كالتقكيـ التذكر كالفيـ، إنما يمكف أف تركز أيضن
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كالإنشاء؛ كيمكف أف يتـ ذلؾ مف خلبؿ التطبيؽ المستمر للبختبارات الإلكتركنية عبر أنظمة إدارة 
 (Dharmalingam,2019)التعمـ المتاحة مف خلبؿ الإنترنت 

كتتضمف الاختبارات الإلكتركنية المتعمقة بالبرمجة أنكاع متعددة مف الأسئمة يكردىا 
 في النقاط التالية: (Chirumamilla & Sindre, 2019)ماميلب، كسيندر" "تشيرك 

: لا تتضمف ىذه الأسئمة الأككاد أك التعميمات البرمجية بشكؿ مباشر، بؿ الأسئمة المفاىيمية -1
 تركز عمى تذكر كفيـ كاستيعاب مفاىيـ البرمجة مثؿ "ما الفرؽ الرئيسي بيف".

ف الأسئمة يتـ تقديـ الككد كتككف ميمة المتعمـ، ما الذم : في ىذا النكع مأسئمة تتبع الأكواد -2
 يمكف عممو باستخداـ ىذا الككد.

: يتـ تكضيح ما الذم يُفترض أف يتـ عممو باستخداـ البرنامج، كتككف ميمة أسئمة كتابة الأكواد -3
 المتعمـ في ىذه الحالة كتابة الككد.

ح ما الذم يُفترض أف يقكـ بو البرنامج : في ىذا النكع مف الأسئمة يتـ شر أسئمة إكمال الكود -4
كيتـ تقديـ جزء مف الككد، لكف لا يتـ إكمالو بشكؿ كامؿ، كتككف ميمة المتعمـ في ىذه الحالة 

 إتماـ أك إكماؿ الأجزاء الناقصة، أك إعادة ترتيب أسطر الككد بالترتيب الصحيح.
و البرنامج، كيتـ تقديـ أجزاء : ىنا يتـ تكضيح ما الذم يُفترض أف يفعمأسئمة تحديد الأخطاء -5

 خاطئة مف الككد، كتككف ميمة المتعمـ تحديد الأخطاء كتصكيبيا.
 :تحديات الاختبارات الالكترونية

مف خلبؿ الاطلبع عمى العديد مف الدراسات التي تناكلت الاختبارات الالكتركنية كدراسة 
 Spoden) كدراسة (Rolim & Isaias, 2019) (، كدراسة2021( )إسماعيؿ، 2023)اليامي،

& Frey, 2021)  يمكف أف نستخمص الصعكبات كالتحديات التي قد تكاجو المسؤكليف عند
 تصميـ الاختبارات الالكتركنية كاعتمادىا:

 .يحتاج الإعداد للبختبارات الالكتركنية إلى تدريب كميارات عالية 
  عائقا في تطبيؽ الاختبار نقص ميارات التعامؿ مع الحاسب الآلي لدل بعض الطلبب قد يككف

 الالكتركني بالشكؿ المطمكب.
 .نقص الخبرة في المجاؿ الالكتركني لدل بعض المعمميف 
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  قياس الميارات العميا مف خلبؿ الاختبارات الالكتركنية ليس بالأمر السيؿ، بؿ يراه البعض
 مستحيلب.

  كني، كانقطاع اتصاؿ مشاكؿ التقنية كالتي ستؤثر كبشكؿ مباشر عمى سير الاختبار الالكتر
 بالإنترنت أك بطء التحميؿ، اعطاؿ الأجيزة، كغيرىا مف المشاكؿ التقنية المختمفة.

o ثانيا: ممفات الإنجاز الإلكتركنية 
 ,Mukazi)تعد ممفات الإنجاز الإلكتركنية بمثابة نكاة رئيسية في التقكيـ البنائي 

أحد أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركني، ، كلذلؾ يتـ تكظيؼ ممفات الإنجاز الإلكتركنية ك(2022
 كيتـ إلقاء الضكء عمييا مف حيث المفيكـ كالأنكاع كالمككنات. 

 مفيوم ممفات الإنجاز الإلكترونية 
لقد حظيت ممفات الإنجاز الإلكتركنية باىتماـ كبير منذ بداية تنفيذىا في تسعينيات القرف 

، كعمى الرغـ مف أنيا أصبحت شائعة ف ي العقد الأكؿ لمقرف الحادم كالعشريف، فإف المنصرـ
التحكر في التركيز مف ممفات الإنجاز بصكرتيا التقميدية إلى ممفات الإنجاز الإلكتركنية قد حدث 

كلقد عرّؼ العديد مف  (Handayani, Rozimela & Thahar, 2022)في البحث كالممارسة 
  .(Zhang & Tur,2022)متنكعة  الباحثيف التربكييف ممفات الإنجاز الإلكتركنية بطرؽ

ممؼ الإنجاز الإلكتركني  (Wibawa & Wibawa, 2022)كيُعرّؼ "كيباك، ككيباك" 
عمى أنو "تشكيمة مف أعماؿ الطلبب يتـ بناؤىا بشكؿ إليكتركني مف أجؿ تنظيـ كأرشفة كالتأمؿ 

مجمكعات مف  في التعمـ كتخزيف نتائج عمميات التقكيـ كعرض الأعماؿ سكاء لطلبب فرادل أك
 الطلبب".

 أىمية ممفات الإنجاز الإلكترونية في تدريس الحاسب الآلي
مف خلبؿ مسح أجراه الباحث للؤدبيات اتضح كجكد العديد مف الأمثمة عمى التكظيؼ 
الفعاؿ لممفات الإنجاز الإلكتركنية في مقررات الحاسب الآلي باعتبارىا شكؿ مف أشكاؿ التقكيـ 

بالمصداقية، كما تتسـ بالمركنة في الاستخداـ كملبئمتيا بشكؿ خاص لمياـ البنائي التي تتمتع 
 مقررات الحاسب الآلي كتأثيراتيا الإيجابية عمى نتائج تعمـ الطلبب لمحاسب الآلي.
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كمف خلبؿ دراسة قائمة عمى منيجية المراجعة المنظمة للؤدبيات استخمص كؿ مف 
مراجعة عدد كبير مف الدراسات التي  مف خلبؿ (Zhang & Tur,2022)"تشانغ، كتكر" 

 استخدمت ممفات الإنجاز الإلكتركنية المميزات التالية:
 .دعـ التنظيـ الذاتي لمتعمـ لدل الطمبة كتنمية مياراتيـ في التعمـ المنظـ ذاتينا 
 .تشجيع التأمؿ الذاتي في التعمـ، كتيسير التقكيـ الذاتي لدل المتعمميف 
 طلبب، كتيسير التفاعؿ كالاتصاؿ كالتعاكف فيما بينيـ.تعزم الاندماج الدراسي لم 
 .تحقيؽ عنصر المركنة كالإتاحة، أك سيكلة الكصكؿ عبر استخداـ الأدكات الإلكتركنية 
  إضفاء الطابع البصرم عمى عممية التعمـ؛ كتمكيف المتعمميف كالمعمميف مف تتبع التقدـ في

 التعمـ بأدكات إليكتركنية فعالة.
 الطلبب لمتعمـ. إثارة دافعية 
  تقكية الشبكات الاجتماعية، كتيسير بناء مجتمع لممتعمميف عبر الإنترنت، كتحسيف الاتصاؿ

 الإلكتركني، إمكانية دمج الكسائط المتعددة بسيكلة. 
 مكونات ممفات الإنجاز الإلكترونية 

 مي:أىـ مككنات ممفات الإنجاز الإلكتركنية فيما ي (Olaniyi, 2020)يمخص "أكلاني" 
 المعمكمات الخاصة بالمؤلؼ/الطالب )بما في ذلؾ بيانات الاتصاؿ(. -
المعمكمات الخاصة بتخطيط ممؼ الإنجاز الإلكتركني، كالتي تصؼ العلبقة بيف أجزائو  -

 المختمفة.
 كالشكاىد عمى أدائو. artifactsمجمكعة منتقاة مف أعماؿ الطالب  -
الب كسياقيا في ممؼ الإنجاز )كالذم يتضمف كصؼ أعماؿ الط refractionالتأمؿ  -

 الإلكتركني.
خطة النمك أك التطكر: كذلؾ استنادنا إلى مجمكعة مف الميارات التي يتـ العمؿ عمى اكتسابيا،  -

 كتكضيح للؤنشطة التي تبرىف عمى نمك الميارة، كما يقابؿ ذلؾ مف خطة إجرائية لمتحسيف كالنمك.
لقاء الضكء عمى الميارات المحددة الصفحة المكجية لممعمـ )صفحة العرض( كذلؾ لإ -

 كالمشركعات كالمياـ التي يتـ تنفيذىا.



 كريم عبد الله السيفد. عبد ال             أ. سلمان  محمد الحربي   .................أثر اختلاف أساليب التقىين البنائي الالكتروني 

 
 

333                                                                   

 استخدام/توظيف ممفات الإنجاز الإلكترونية ومبادئيا 
عتمد ممفات الانجاز الالكتركني عمى مجمكعة مف المبادئ الميمة مف أجؿ أف يتـ ت

المنشكدة عند  تكظيفيا كاستخداميا بالطريقة الصحيحة التي تفضي إلى تحقيؽ الأىداؼ
استخداميا في المكاقؼ التعميمية، كيمكف تمخيص أىـ مبادئ تكظيؼ ممفات الإنجاز الإلكتركنية 

 (Olaniyi, 2020)ك  (Zhang & Tur, 2022)بالتالي: 
ينبغي أف يككف الغرض مف تكظيؼ ممفات الإنجاز الإلكتركنية متسقنا مع نكاتج التعمـ لتعظيـ  -1

ذلؾ إلى الاتساؽ البنائي بيف أىداؼ التعمـ الخاصة بمقرر الحاسب الآلي الفكائد المتحققة، كيشير 
ا لمطلبب.  كأدكات التقكيـ المتبعة، كمف ثـ يجب أف يككف ىذا الغرض كاضحن

يجب أف يتـ تصميـ أنشطة التعمـ لكي تتناسب مع الغرض مف ممفات الإنجاز الإلكتركنية.  -2
 نجاز الإلكتركنية كأداة لمتقكيـ البنائي.كيجب أف يككف المعممكف عمى أُلفة بممفات الإ

يجب أف تككف عممية تكظيؼ ممفات الإنجاز الإلكتركنية مُدعمة تكنكلكجينا كتربكينا؛ فيناؾ حاجة  -3
 لفريؽ فعاؿ لمدعـ الفني، فضلبن عف كجكد دعـ تدريسي مثؿ المراجعة مف قبؿ المعمميف الزملبء.

كنية متمركزة حكؿ الطلبب، فحتى لك كانت ممفات يجب أف تككف ممكية ممفات الإنجاز الإلكتر  -4
الإنجاز الإلكتركني متاحة لمزملبء كالمعمميف أثناء مقرر الحاسب الآلي، فإنيا في نياية المطاؼ 

 تخص الطالب كتعكد لو حينما ينتيي المقرر.
 عيوب/تحديات استخدام ممفات الإنجاز الإلكترونية:
 & Zhang)ت الإنجػاز الإلكتركنيػة فيمػا يمػي تتمثػؿ أىػـ عيػكب أك تحػديات تكظيػؼ ممفػا

Tur, 2022) 

 نقص الدعـ سكاء الدعـ التقني، أك المشكلبت الخاصة بالإنترنت، أك المساعدات الييكمية. -1
القضايا المتعمقة بالأخلبقيات الرقمية مثؿ الخصكصػية، كحقػكؽ الطباعػة كالممكيػة الفكريػة، كأخػذ  -2

 المكافقات الطكعية مف المتعمميف.
اليقيف لدل المتعمميف كجكانب القمؽ كالربط لاستخداـ تمؾ الأدكات كما تمقيو مف أعباء عمؿ  عدـ -3

 إضافية عمييـ.
 نقص التفاعؿ في بعض المكاقؼ، خاصة فيما يتعمؽ بتقكيـ الأقراف كالتعمـ التشاركي. -4
 بعض أدكات ممفات الإنجاز الإلكتركنية غير صديقة لممستخدـ كيصعب الإبحار فييا. -5
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الأصػػالة كالإبػػداع: فػػالكثير مػػف الخيػػارات المعاصػػرة لممنصػػات البرمجيػػة الخاصػػة بممفػػات نقػػص  -6
 الإنجاز الإلكتركنية معيارية لمغاية.

 تعتمد بشكؿ كبير عمى الميارة كالإبداع لدل المشاركيف. -7
 تدشيف ممفات الإنجاز الإلكتركنية يمكف أف عممية مستنزفة لمكقت كمجيدة. -8

 الدراسات السابقة 
 ,Díaz Rivera, & Retes Rodríguez)دراسة "دياز ريفيرا" و"ريتيس رودريغيز"        

: سعت الدراسة إلى التحقؽ مف استخداـ التقكيـ مف أجؿ التعمـ )التقكيـ البنائي (2022
الالكتركني( في سياؽ مقرر افتراضي لعمكـ الحاسكب؛ كتحديدنا الكشؼ عما إذا كاف استخداـ 

زكد بالتغذية الراجعة يساىـ في تحسيف التحصيؿ الدراسي لمطلبب. كقد اعتمدت التقكيـ البنائي الم
الدراسة عمى منيجية مختمطة. كتـ جمع البيانات مف خلبؿ أدكات كمية كنكعية. كقد كاف المقرر 
عبر الإنترنت مكضع التحميؿ، حيث كاف مقرر حكسبة جافا مف المستكل الاحترافي يتألؼ مف 

ي الدراسة عينة مف الطلبب الممتحقيف بأربعة مقررات في دكلة البيرك. كتـ ( نشاط. كشارؾ ف13)
جمع البيانات مف خلبؿ بيانات التقكيـ الخاصة بكؿ نشاط مقدـ )حيث كاف قد تـ تقديـ التغذية 
الراجعة(؛ كمف ثـ تـ تحديد كتيرة كتكرار التغذية الراجعة لكؿ نشاط كالدليؿ لكؿ طالب عمى مدار 

تد لفصؿ دراسي كامؿ. كقد أظيرت النتائج تحسف درجات الطلبب بقدر ما قامكا المقرر المم
بتصحيح مساىماتيـ ككاف ذلؾ عادة عمى المدل القصير. اتضح كذلؾ أف ىذا المدخؿ التقكيمي 

%(؛ ككاف ذك فائدة كبيرة لمطلبب الأكثر  10أسفر عف تحسف متكسطات أداء الطلبب بنسبة )
ا كالممتزميف بأداء   مياميـ الدراسية. نضجن

ىدفت  (Prendes-Espinosa et al.,2022)إسبينوزا وآخرين -دراسة بريندس     
لتحميؿ استخداـ التقكيـ البنائي الإلكتركني في مقررات الدراسات العميا )الماجستير(  الدراسة

ي، كتـ المقدمة عبر الإنترنت في الجامعات الإسبانية. كقد اعتمدت الدراسة عمى منيج بحثي نكع
جمع البيانات مف خلبؿ استبياف اشتمؿ عمى أسئمة مفتكحة كتـ تحميؿ نتائجو نكعينا.  كقد تـ 

( مف منسقي المقررات الإليكتركنية في بعض الجامعات 31تطبيؽ الدراسة عمى عينة قكاميا )
مف الإسبانية. كأظيرت النتائج أف غالبية المعمميف أك منسقي المقررات يستخدمكف ىذا النكع 
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التقكيـ البنائي الإلكتركني لتقديـ التغذية الراجعة لطلببيـ ككجزء مف درجاتيـ النيائية في المقررات 
ا، كما أبرزت النتائج أف ىذا النكع مف التقكيـ يساىـ في تحسيف التعمـ مف خلبؿ  الدراسية أيضن

 تقديـ التغذية الراجعة المناسبة. 
فت الدراسة إلى تطكير الاختبارات البنائية الالكتركنية ىد( 2022دراسة )الحربي، مدني،        

كالابتعاد عف طرؽ التقكيـ التقميدية، حيث سعت الدراسة لمكشؼ عف أثر استخداـ بعض متغيرات 
الاندفاع عمى التحصيؿ الدراسي لطلبب  -تصميـ الاختبارات البنائية كالأسمكب المعرفي التركم 

بيقية، كتـ تصميـ الاختبارات البنائية الالكتركنية باستخداـ برنامج المرحمة الثانكية كعينة دراسة تط
 (Articulate Storyline ،كاستخدمت الدراسة الاختبار التحصيمي كأداة لمحصكؿ عمى النتائج ،)

كاعتمدت الدراسة عمى التصميـ شبو التجريبي، حيث درس أفراد العينة الكحدة المقررة بالطريقة 
بيؽ اختبارات بنائية بالزمف القصير كالزمف الطكيؿ بعد تقسيـ أفراد العينة إلى الالكتركنية كتـ تط

مجمكعة متركية كمجمكعة مندفعة حسب نتائج اختبار تزاكج الأشكاؿ المألكفة. كأكضحت نتائج 
( بيف متكسطات درجات أفراد ٠,٠,الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

صكاب كخطأ(، ككفقا لنمط الأسمكب  -مؿء فراغ  -الأسئمة اختيار مف متعدد العينة كفقا لنمط 
الاندفاع( عمى التحصيؿ الدراسي لطلبب المرحمة الثانكية، بينما تـ كجكد فركؽ  –المعرفي التركم 

طكيؿ( ككفقا لمتفاعؿ بيف  -( كفقان لزمف الإجابة )قصير ٠,٠,ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
 –تصميـ الاختبارات الالكتركنية زمف الاختبار كنمط الأسمكب المعرفي التركم أحد متغيرات 

 الاندفاع( عمى التحصيؿ الدراسي لطلبب المرحمة الثانكية.  
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أىمية استخداـ ممؼ ( 2022دراسة )مجمي، الزىراني،        

المعمكمات مف كجية نظر معممي كمعممات  الإنجاز الإلكتركني في تدريس مقرر الحاسب كتقنية
الحاسب في المممكة العربية السعكدية. كلتحقيؽ ىذا اليدؼ اعتمدت الدراسة عمى المنيج الكصفي 

( معمـ كمعممة حاسب بجميع مناطؽ المممكة العربية 348المسحي، كقد تككنت عينة الدراسة مف )
لطبقية. كقد تـ تصميـ استبانة كأداة لجمع السعكدية، تـ اختيارىـ بطريقة العينة العشكائية ا

البيانات. كقد أظيرت نتائج الدراسة أف معممي كمعممات الحاسب يركف بأىمية عالية جدا 
لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني في تدريس مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات لطلبب المرحمة 
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أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيا المتكسطة كالثانكية في المممكة العربية السعكدية، كما 
بيف متكسطات أىمية استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني في تدريس مقرر الحاسب كتقنية 
المعمكمات تعزل لمتغير الجنس لصالح المعممات، كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيا 

مقرر الحاسب كتقنية  بيف متكسطات أىمية استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني في تدريس
المعمكمات تعزل لمتغير المؤىؿ الدراسي لصالح مف يحممكف مؤىؿ بكالكريكس تربكم بالنظاـ 

 التتابعي، كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا تعزل لمتغير الخبرة التدريسية كالمنطقة التعميمية.
 

 
 المحور الثالث: ميارات البرمجة 

o مفيكـ البرمجة كميارات البرمجة 
تمثؿ البرمجة محكرا ميما كأساسيا لمقررات أقساـ الحاسب الآلي، كالتي مف خلبليا يتـ          

إعداد الفرد إعدادا عقميا كفكريا، كيتـ تزكيده بالميارات اللبزمة التي تجعمو قادرا عمى حؿ 
المشكلبت كما يرتبط بيا مف آليات كتابة الأكامر البرمجية كانتاج البرامج المختمفة، كذلؾ 
باستخداـ أدكات كأساليب مجردة لا تعمؿ عمى حؿ المشكلبت فقط، بؿ تعمؿ عمى ايجاد أيسر 
الطرؽ كأكثر الأساليب المرنة القابمة لمتطكير كالتعديؿ، كمف ثـ الحصكؿ عمى منتج يتكافؽ مع 
متطمبات المؤسسات المختمفة كعمى رأسيا المؤسسات التربكية، كىنا يكمف التحدم بالنسبة 

التعميمية بما تحكيو مف مناىج كأساليب تعميمية يجب أف تتكافؽ مع التطكرات الحديثة،  لمعممية
(. لذلؾ 2022كتغطي الميارات اللبزـ تكافرىا في خريجي تمؾ المؤسسات التربكية )السعدني، 

شيد تعميـ البرمجة حدكث تغيرات جذرية بطريقة أك بأخرل عمى مدار نصؼ القرف الأخير. فقد 
ات ثرية كناجحة في تقنيات لغة البرمجة كما صاحبيا مف تطكرات في الممارسات حدثت تطكر 
. كينبغي النظر لتعمـ البرمجة عمى أنو عممية تحقيؽ فيـ (Caspersen, 2023)التدريسية 

 Bell & Duncan)مكسع لما تعنيو الحكسبة؛ أكثر مف ككنو مجرد ميارة محددة بمغة بعينيا 
2023,). 
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o جة:أىمية تعمـ البرم 
(، 2019أشارت العديد مف الدراسات إلى أىمية تعمـ البرمجة مثؿ دراسة المالكي )

(، عميو يمكف ذكر أىمية تعمـ البرمجة 2017(، كدراسة عزمي كآخركف )2017كدراسة صلبح )
 (:2020مف خلبؿ النقاط التالية )عقؿ، السرحي، 

 صحيح لمنطؽ الكمبيكتر.تعتبر دراسة البرمجة ىي الخطكة الأكلى مف خطكات الفيـ ال .1
مف خلبؿ تعمـ البرمجة يستطيع الطالب التعبير عف أفكاره المبتكرة، فيي كسيمة مف الكسائؿ  .2

 التي يستخدميا المتعممكف لمتعبير عف أفكارىـ مف خلبؿ انتاجيـ لمبرامج المختمفة.
لبرمجة، يزيد تعمـ البرمجة مف شعكر الثقة بالنفس، كذلؾ مف خلبؿ تعمـ الطلبب لمبادئ ا .3

 كالذم يضفي عمييـ شعكرا بالتحكـ في تسمسؿ الخطكات التي يريد تنفيذىا.
 تعزيز ميارة التفكير الإبداعي لدل الطلبب مف خلبؿ تقكية أنسجة الطالب الدماغية. .4
 يشجع تعمـ البرمجة الطلبب عمى التعمـ باستقلبلية. .5
ت، كالتفكير العممي مف يساعد تعمـ البرمجة عمى تدريب الطلبب عمى ميارات حؿ المشكلب .6

 خلبؿ تجزئة المشكمة إلى أجزاء صغيرىا كتمؾ التي يتعمميا في مبادئ البرمجة.
o  مشكلبت كصعكبات تعمـ البرمجة 

يمكف تمييز الصعكبات التي يكاجييا الطلبب في تعمـ البرمجة إلى خمس نطاقات متداخمة 
 (Caspersen, 2023) بعض الشيء ىي:

  صعكبات التكجوOrientation.استكشاؼ اليدؼ مف البرمجة : 
  تعمـ مفيكـ الآلة الافتراضيةThe notional machine فيـ السمات كالخصائص العامة :

 للآلة التي يتعمـ الطالب التحكـ فييا.
  صعكبات التدكيف/ الترميزNotation المشكلبت المرتبطة بالمغات الرسمية المختمفة التي :

تقاف بنيتيا ك   دلالتيا.ينبغي تعمميا كا 
  صعكبات الييكمة/التنظيـStructure صعكبات اكتساب كتحصيؿ أنماط قياسية أك :

مخططات معيارية يمكف استخداميا في تحقيؽ أىداؼ صغيرة مثؿ حساب المجمكع باستخداـ 
 بيف فئتيف.  حمقة أك تنفيذ ارتباط 
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  الصعكبات المتعمقة الجكانب النفعيةPragmatics ،كتطكير، كاختبار، : ميارة كيفية تحديد
 كتصحيح البرامج باستخداـ أية أدكات متاحة. 

أف ىناؾ مجمكعة مف الصعكبات كالمعكقات التي  (Yana et al., 2018)كيذكر         
يكاجييا المتعممكف أثناء مراحؿ العمؿ عمى البرمجة، كالتي بدكرىا قد تؤثر عمى مستكل الاداء 

 الصعكبات كالمعكقات كالتالي:الميارم لممبرمج، كيمكف تصنيؼ ىذه 
أخطاء قكاعد البرمجة: حيث إف لكؿ برنامج قكاعد برمجية يسير عمييا، كعند حدكث اخطاء  .1

في ىذه القكاعد ستككف مسببا لإعاقة البرنامج عف العمؿ، كتعتبر ىذه الأخطاء مف أسيؿ انكاع 
 الاخطاء البرمجية مف حيث اكتشافيا كتصحيحيا.

ىي اخطاء تنتج بسبب عيكب في تصميـ البرنامج، كىي بذلؾ لا تجعمو الأخطاء المنطقية: ك  .2
يؤدم عممو بالشكؿ المطمكب، كمف الممكف اف يؤدم البرنامج بسبب ىذه الاخطاء أعمالا أخرل 

 لـ يكف مطمكب منو عمميا.
أخطاء كقت التشغيؿ: تعمؿ ىذه الاخطاء في الغالب عمى كقؼ تشغيؿ البرنامج، كمف الممكف  .3

ىذه الاخطاء بسبب الاخطاء المنطقية، ككذلؾ تحدث بسبب مشكلبت ربط قكاعد  أف تنتج
البيانات بالبرامج الاخرل، أيضا قد تككف مشاكؿ تشغيؿ كعمؿ الممفات التنفيذية سببا لحدكث 

 مثؿ ىذه الاخطاء.
مما سبؽ يتضح أف الأخطاء الخاصة بالأككاد ىي المسبب الرئيسي كالذم ترتكز حكلو         

صعكبات البرمجية التي يكاجييا المتعممكف، فالقائـ في البرمجة يبذؿ جيدا كبيرا في التأكد مف ال
 (. 2023صحة الأككاد بعد كتابتيا )مكسى، الدسكقي، 

 
o :مبادئ تدريس البرمجة 

في ضكء مشكلبت كصعكبات تعمـ ميارات البرمجة سابقة الذكر، يستخمص "كاسبريسيف"        
(Caspersen, 2023)  أىـ مبادئ تدريس البرمجة التي مف شأنيا تحسيف تدريس البرمجة

 كالتغمب عمى صعكبات كمشكلبت البرمجة كما يمي: 
 Progressionمبدأ التقدـ التدريجي  -1
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 أف يككف تعمـ البرمجة مكجينا بالتطبيؽ.  -
عدؿ  –إفساح المجاؿ لمطلبب لمتقدـ مف مرحمة المستيمؾ إلى المنتج )عبر متتابعة: استخدـ  -

 أبدع/انشئ(. –
 تنظيـ التقدـ التدريجي مف حيث تعقد المياـ كليس بناء عمى تعقد مفاىيـ البرمجة. -

 مبدأ الأمثمة: -2
 تقديـ أمثمة تكضيحية شارحة )نمكذجية(. -
 تقديـ أمثمة عممية ناجحة. -
 إثارة الدافعية مف خلبؿ الشغؼ، كالمعب، كعمؿ الأقراف، كالمشركعات اليادفة. -

 لعممية:مبدأ ا -3
 الكشؼ عف العممية في سياؽ تعمـ البرمجة كما يترتب عمييا مف فكائد.  -
 تقديـ دعـ لمركائز الأساسية مف خلبؿ تقديـ شركحات ذاتية تدريجية. -
تطبيؽ كتدريس التطكير التدريجي مف خلبؿ التحسينات التدريجية البسيطة )أم التكسع،  -

 التنقيح، إعادة التنظيـ/ الييكمية(.
 التجريد: مبدأ -4

 التركيز عمى المكاصفات المحددة كتعزيز معرفتيا. -
 تعزيز المعرفة بالأنماط. -
 تعزيز الإلماـ بالنماذج كالأطر المفاىيمية )أم تحكيؿ البرنامج إلى لغة(.  -
o  لغات البرمجة 

يتـ تطكير برامج الحاسكب باستخداـ لغات البرمجة، كالتي بدكرىا ىي أيضان برامج 
داـ لغات برمجة، عممان أف عدد لغات البرمجة التي مرت عمى أجياؿ حاسكب طكرت باستخ

الحاسكب بالآلاؼ، بعضيا تكقؼ كانتيى كأصبح جزءان مف التاريا، كيكجد الآف عشرات المغات 
 .(Itmazi, 2017)الحية، كما تظير لغات جديدة بيف حيف كآخر 

لتعميمات تكتب بإحدل المغات إف لغات البرمجة تُعرؼ بأنيا مجمكعة مف الأكامر كا        
سكاء أكانت عالية المستكل أك كانت منخفضة المستكل، يتـ إعطاؤىا لمحاسكب لتنفيذ عمؿ 
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(. كما أف لغة البرمجة ىي أداة لمتكاصؿ بيف المستخدـ )الإنساف( كالألة 2021معيف )العرعر، 
ة الإنساف إلى لغة ( أك مفسر يحكؿ الأكامر مف لغCompiler)الكمبيكتر( في كجكد مترجـ )

(. فمغة البرمجة: ىي 2022الآلة التي تقكـ بتنفيذىا كالتعامؿ معيا )ىلبؿ، عبد المنعـ، كمحمد، 
طريقة معينة لنظـ مجمكعة مف التعميمات كالأكامر كالقكاعد ضمف شركط كتنسيؽ محدد كالتي 

الإخراج، كالتخزيف.. تؤدل إلى تكجيو العمميات في الحاسكب مثؿ عمميات المعالجة، كالإدخاؿ، ك 
الا، حيث يمكف تككيف برنامج حاسكبي لإنجاز ميمة ما.  أما الأكامر فيي ىي تعميمات محددة 
المعنى كتكتب ضمف قكاعد صارمة قد تختمؼ ما بيف لغة برمجة كاخرل كالبرنامج 

(Program ىك عبارة عف مجمكعة مف الأكامر كالتعميمات مكتكبة بمغة برمجة ما، حيث :)
ف مرئية منطقيان، لمقياـ بميمة أك بميمات محددة، كيمكف تسمية برامج الحاسكب بالبرمجيات تكك 

(. كمف الكاضح أف الحكاسيب تقكـ بما نطمبو منيـ عبر البرامج Softwareأك بالكياف البرمجي )
 .(Itmazi, 2017)لا بما نريده منيـ أف يعممكه 

o  لغة البايثكف 
باختراع لغة بايثكف، كقد استقى ىذه  Guido van Rossumـ قاـ 1990في عاـ 

، كتعتبر بايثكف مف Cك ++C 3ك -Modulaك ABCك Iconالمغة مف عدة لغات سابقة أمثاؿ 
المغات النصية التي لا تحتاج إلى بناء لتشغيؿ البرنامج المكتكب بيا، كىي مف المغات السيمة 

صنؼ المغات الأكاديمية التي تعتمد  كالمنظمة بشكؿ صارـ مما أىميا أف تككف الخيار الأكؿ في
 (2005في الجامعات )السعيدم، 

 مميزات لغة بايثون 
غالبنا ما تمقى اىتمامنا كبيرنا لأف الشخص يستطيع مف خلبليا  -Pythonلغة بايثكف        

كتابة برنامج ما في عدد قصير مف السطكر. مع ىذا، قد يعني ذلؾ غالبنا كجكد العديد مف 
رمجة المكجكدة في سطر الترميز الكاحد التي يتعيف فيميا. كمف الطرؽ الممكنة لتفكيؾ مفاىيـ الب

 ‎ (Izu et al., 2019; Sentence   ىي مطابقة تدريبات الفيـ بنمكذج الكتمة  codeما يفعمو الترميز 

& Waite, 2023). 



 كريم عبد الله السيفد. عبد ال             أ. سلمان  محمد الحربي   .................أثر اختلاف أساليب التقىين البنائي الالكتروني 

 
 

333                                                                   

تشاران؛ كذلؾ برزت لغة بايثكف في السنكات الأخيرة كإحدل أىـ لغات البرمجة كأكثرىا ان
لككنيا لغة سيمة التعمـ، كتعد حاليان الخيار الأنسب لممبتدئيف للبنطلبؽ في عالـ البرمجة، 

في مختمؼ المجالات كمنيا تعمـ الآلة كتحميؿ  للبستخداـبالإضافة إلى ذلؾ فيي مناسبة 
ىائؿ جدان البيانات كتطكير الكيب، كمما يساىـ في تبنى بايثكف مف قبؿ الكثيريف ىك تكفر دعـ 

في مجتمعات المبرمجيف كامتلبكيا مجمكعة كاسعة مف المكتبات التي تختصر الكثير مف 
 (2023التحديات كتسيؿ عمؿ المبرمجيف )سيفيرنس، 

كبشكؿ أكثر تفصيلب، تكجد مجمكعة محددة مف المميزات الرئيسية لبايثكف، يمكف 
 تكضيحيا عمى النحك التالي:

ليس فقط عمى مختمؼ أنظمة يكنكس، كلكف حتى أنظمة تشغيؿ: لغة بايثكف لغة محمكلة، ك  -
 كمختمؼ إصدارات كيندكز. BeOS، Next Step، MS-DOSمالؾ 

 بايثكف مجانية، كلكف يمكنؾ استخداميا في المشاريع التجارية دكف قيكد. -
أسطر إلى المشاريع المعقدة التي تحتكم عمى عشرات  10بايثكف مناسبة لسكريبتات مف  -
 لاؼ مف الأسطر.الآ
تككيف جمؿ بايثكف بسيط جدان، كيعمؿ جنبان إلى جنب مع أنكاع البيانات المتقدمة )القكائـ  -

 كالقكاميس(، كالتي تصنع برامج مدمجة جدان كقابمة لمقراءة.
بايثكف تدير المكارد بنفسيا )الذاكرة، كاصفات الممفات( دكف تدخؿ مف قبؿ المبرمج عف طريؽ  -

 اجع )مشابية جامعي القمامة، لكف مختمفة(. آلية عد المر 
بمس بمس( نظاـ الاستثناءات الذم -بايثكف تدعـ )مثؿ الجافا أك الإصدارات الأخيرة مف سي -

 يسمح بتبسيط معالجة الأخطاء بشكؿ كبير.
 -، أم أننا يمكننا بسيكلة التعامؿ مع مكتبات سيGuile، Tclبايثكف لغة مكسعة: مثؿ  -

 ننا أيضان أف نستخدميا كمغة مكسعة لأنظمة برامج تمديد معقدة.المكجكدة كيمك
 (.2012)سكيفُ،  XMLكأخيران بايثكف ىي المغة المحتارة لمعالجة  -
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 الدراسات السابقة 
تمثؿ اليدؼ مف ىذه الدراسة في التعرؼ عمى أثر  (2022دراسة البقمي، والعماري )

 pythonمعرفي كالميارم لميارات البرمجة في لغة استخدـ الفيديك التفاعمي في تنمية  الجانب ال
لدل طلبب الصؼ الأكؿ متكسط بمحافظة تربة، كاعتمدت الدراسة المنيج التجريبي المعتمد 
عمى التصميـ شبو التجريبي مف خلبؿ المجمكعتيف التجريبية كالمجمكعة الضابطة، كطُبقت 

تكسط قُسمكا إلى مجمكعتيف تجريبية ( مف طلبب الصؼ الأكؿ الم43الدراسة عمى عينة قكاميا )
كاخرل ضابطة، كلجمع البيانات تـ إعداد اختباريف تحصيميف، أحدىما يقيس الجانب المعرفي 

، كالآخر يقيس الجانب الميارم. ككشفت النتائج كجكد فركؽ pythonلميارات البرمجة في لغة 
لضابطة في التطبيؽ البعدم كالمجمكعة اذات دلالة إحصائية بيف درجات المجمكعة التجريبية 

تعزل  pythonللبختبار التحصيمي لمجانب المعرفي، كالميارم لميارات البرمجة في لغة 
لاستخداـ الفيديك التفاعمي لصالح المجمكعة التجريبية. مما يعزك الأثر الفعاؿ لمفيديك التفاعمي 

لدل طلبب الصؼ  pythonفي تنمية  الجانب المعرفي كالميارم لميارات البرمجة في لغة 
الأكؿ متكسط بمحافظة تربة، كفي ضكء ذلؾ تمت التكصية بضركرة تدريب معممي الحاسب 
الآلي عمى تصميـ الفيديك التفاعمي كاستخدامو في تدريس ميارات البرمجة كأحد أساليب التعمـ 

 الالكتركني المباشر أك الافتراضي. 
ىدفت ىذه الدراسة  (Szydłowska et al., 2022)وآخرين   دراسة سيدوفسكا

لتقييـ مدل جدكل تقديـ مقرر في البرمجة بمغة بايثكف، ككذلؾ قياس أثره عمى معارؼ الطلبب، 
كاتجاىاتيـ، ككفاءتيـ الذاتية، كأدائيـ الميارم. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، تـ تكظيؼ منيج بحثي 

مى خمسيف طالب بإجمالي شبو تجريبي. كقد تألفت عينة الدراسة مف قسميف يحتكم كؿ منيما ع
( طالب  تـ تكزيعيـ عشكائينا عمى مجمكعتيف تجريبية كضابطة. كتـ جمع البيانات مف 100)

خلبؿ استبانة مسحية، بالإضافة إلى الاختبارات التجميعية كالأنشطة المختبرية. كبعد مضي 
كؿ داؿ فصؿ دراسي كامؿ، أظيرت النتائج أف درجات المجمكعة التجريبية كانت أعمى بش

لمغة بايثكف. كما أظير  إحصائينا مف درجات طلبب المجمكعة الضابطة في الأداء الميارم
طلبب المجمكعة التجريبية تحسننا دالان إحصائينا في الاتجاىات كالكفاءة الذاتية بعد إتماـ 
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لعاب التجربة. كخمصت الدراسة مف ذلؾ إلى أف استخداـ مقرر لغة البرمجة بايثكف القائـ عمى الأ
 كاف طريقة فعالة في تعمـ الطلبب ميارات برمجة بايثكف. 

  
إلى الكشؼ عف  سعت ىذه الدراسة  (Jan et al., 2021)دراسة جان وآخرين 

البرمجة. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، تـ تكظيؼ منيج  تعمـالصعكبات التي تكاجو الطلبب في 
ئمة عمى تصنيؼ بمكـ للؤىداؼ بحثي كصفي تـ تطبيقو مف  خلبؿ تكزيع أكراؽ أسئمة قا

المعرفية؛ حيث اشتمؿ الاختبار عمى عشرة أسئمة مقسمة عمى ثلبث مراحؿ منفصمة كفقنا 
؛ المرحمة الأكلى التذكر، كالثانية الفيـ، كالثالثة التطبيؽ. كقد تـ تطبيؽ الاختبار  لتصنيؼ بمكـ

ة. كأظيرت النتائج أف ( سن15( طالب ماليزم بمتكسط عمرم يبمغ )43عمى عينة مؤلفة مف )
. كفي ىذا السياؽ، فإنيا تتيح لممعمميف كضع تعممياالبرمجة تُعد مادة صعبة بعض الشيء في 

 امتحانات متكازنة قائمة عمى تصنيؼ بمكـ مف أجؿ تقييـ المستكيات المعرفية لمتفكير.
 

لتقييـ فعالية ىدفت ىذه الدراسة  (Ghadge et al., 2020)دراسة غادج وآخرين 
برنامج تدريبي في البرمجة بمغة بايثكف مف خلبؿ استكشاؼ تصكرات الطلبب المشاركيف في 

فكلسي ‎ ‎بجامعة مياتما التخصصات( طالب مف مختمؼ 46التدريب. كتألفت عينة الدراسة مف )
مع اليندية ممف حضركا التدريب المتخصص في البرمجة بمغة بايثكف. كتـ ج  كريشي فيدباييث 

البيانات مف خلبؿ أداتي الاستبانة كالمقابمة الشخصية بعد استكماؿ الطلبب لمتدريب، كتـ تحميؿ 
النتائج لمتكقؼ عمى تصكراتيـ بشأف فعالية التدريب. كقد أظيرت النتائج أف غالبية المشاركيف 

بمستكل  في تنمية البرمجة بمغة بايثكف كانت التدريبي%( أقركا أف فعالية البرنامج  54.35)
 متكسط.

 فرضيات الدراسة
استنادا إلى مراجعة الدراسات السابقة كالتي أظيرت تضارب النتائج المتعمقة بتأثير          

نمطي التغذية الراجعة المكجزة مقابؿ التفصيمية في تنمية ميارات البرمجة، كقمة الدراسات التي 
كني )الاختبارات/ممؼ الإنجاز( في تنمية ركزت عمى أثر اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الإلكتر 
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ميارات البرمجة، فضلب عف عدـ كجكد دراسات سابقة بحدكد عمـ الباحث تستكشؼ أثر التفاعؿ 
بيف أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركني )الاختبارات/ممؼ الإنجاز( كأنماط التغذية الراجعة 

بة المرحمة الثانكية، تـ صياغة الفرضيات )المكجزة/التفصيمية( في تنمية ميارات البرمجة لدل طم
 عمى النحك التالي:

( بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات طػػػػلبب 0.05تكجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائينا عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة ) -1
في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لمجانب المعرفػي لميػارات البرمجػة   التجريبية  المجمكعات

 نائي الالكتركني )الاختبارات، ممؼ الانجاز(.يرجع إلى أثر اختلبؼ أساليب التقكيـ الب
( بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات طػػػػلبب 0.05تكجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائينا عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة ) -2

فػػي  التطبيػػؽ البعػػدم لبطاقػػة ملبحظػػة الجانػػب الأدائػػي لميػػارات البرمجػػة   التجريبيػػة  المجمكعػػات
 الاختبارات/ ممؼ الانجاز(. يرجع إلى أثر اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )

( بيف متكسطات درجات طلبب 0.05تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة ) -3
في  التطبيؽ البعدم لبطاقة تقييـ المنتج لقياس الجانب الأدائي لميارات   التجريبية  المجمكعات

 تبارات/ ممؼ الانجاز(.البرمجة يرجع إلى أثر اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاخ
 منيج الدراسة واجراءاتيا
 منيجية الدراسة

 يتضح أف الدراسة يمكف تصنيفيا كدراسة تطكيرية مستندة عمى ثلبثة مناىج ىي:
المنيج الوصفي: اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي الذي يقوم بوصف  .1

 وتفسير ما ىو كائن 
يج شبو التجريبي أكثر مناىج البحث مناسبة لمبحكث المنيج شبو التجريبي: يعد المن .2

التي تستيدؼ دراسة العلبقات السببية بيف المتغيرات كاختبارىا؛ لأنو يعتمد عمى التجريب 
(، حيث يقكـ 2005التاـ لممتغيرات )محمد، الميداني كليس التجريب المعممي الخاضع لمضبط 
يرات المستقمة عمى المتغيرات التابعة، كذلؾ ىذا المنيج عمى قياس أثر معالجات محددة )المتغ

(، كقد تـ اختيار (Campbell & Stanley, 2015بيدؼ تأسيس علبقة بيف الأسباب كالنتائج 
أثر التفاعؿ بيف أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني ىذا المنيج ليذه الدراسة كذلؾ لمكشؼ عف 
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الراجعة )المكجزة/التفصيمية( عمى تنمية ميارات )الاختبارات/ممؼ الانجاز( كأنماط تقديـ التغذية 
البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية، كقد تـ اعتماد التصميـ شبو التجريبي القائـ عمى أربع 

 مجمكعات كما ىك مكضح بالشكؿ التالي:
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ائي يتـ تدريس ميارات البرمجة مف خلبؿ تطبيؽ التقكيـ البن: المجموعة التجريبية الأولى .1

الإلكتركني المعتمد عمى أسمكب ممؼ الإنجاز الإلكتركني )يحتفظ كؿ طالب بممؼ إنجاز 
يتضمف إجاباتو المكتكبة عمى المياـ التدريبات المعرفية، كالبرمجيات التي نفذىا أك قاـ 
بتصميميا، كصكر لمشاشات، كمقاطع فيديك تكثؽ أداءه، كتأملبتو في تعممو( كيتمقى طلبب ىذه 

ة تغذية راجعة مكجزة تقتصر عمى تكضيح ما إذا كانت إجاباتيـ صحيحة أك متفقة مع المجمكع
 المعايير المحددة أـ لا. 

: يتـ تدريس ميارات البرمجة مف خلبؿ تطبيؽ التقكيـ البنائي المجموعة التجريبية الثانية .2
اختبارات إلكتركنية الإلكتركني المعتمد عمى أسمكب الاختبارات التككينية الإلكتركنية )يتـ تطبيؽ 

مرحمية عمى الطمبة أثناء تقدميـ في تعمـ الدركس لتشخيص مستكل تعمميـ كتحديد الأخطاء 
التي كقعكا فييا كمف ثـ العمؿ عمى تلبفييا في المراحؿ التالية( كيتمقى طلبب ىذه المجمكعة 

 

المجموعة 
 التجرٌبٌة الثانٌة

المجموعة 
 التجرٌبٌة الأولى

الاختبار 
 التحصٌلً

+ 

بطاقة 

 الملاحظة

  تطبق ملف الانجاز الالكترونً

 
 تطبٌق الاختبار الالكترونً 

 

الاختبار 
 التحصٌلً 

+ 

بطاقة 
 الملاحظة

+ 

بطاقة 
تقٌٌم 
 المنتج

ٌاس البعديالق المجموعات  القٌاس القبلً المعالجة التجرٌبٌة 

التصميم شبه التجريبي للدراسة   
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مع المعايير تغذية راجعة مكجزة تقتصر عمى تكضيح ما إذا كانت إجاباتيـ صحيحة أك متفقة 
 المحددة أـ لا. 

 متغيرات الدراسة
في ضكء ىدؼ الدراسة الساعي إلى قياس أثر التفاعؿ بيف التقكيـ البنائي الالكتركني مف 
خلبؿ أسمكبي الاختبارات  كممفات الانجاز مع التغذية الراجعة بنمطييا المكجز كالتفصيمي عمى 

 ت التالية:تنمية ميارات البرمجة، تضمنت الدراسة المتغيرا
 المتغيرات المستقمة متمثمة بالتالي: .1
  المتغير المستقؿ: أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني كيتضمف مستكييف )ممؼ الانجاز

 الالكتركني / الاختبارات الالكتركنية(.
 :ميارات البرمجة كالتي تحتكم عمى جانبيف ىما 
 الجانب المعرفي.  -
 الجانب الميارم. -

 سةمجتمع وعينة الدرا
 :مجتمع الدراسة

يتككّف مجتمع الدراسة الحالية مف جميع طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم في المرحمة الثانكية، 
في المدارس الحككمية التابعة لإدارة التعميـ في محافظة الرس، بمنطقة القصيـ، في 

 ق.1445المممكة العربية السعكدية، كذلؾ لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
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 ة الدراسة:عين
( طالبا مف طلبب الصؼ الأكؿ ثانكم في مدرسة الممؾ فيصؿ 30تـ اختيار عينة قكاميا )

الثانكية بمدينة الرس، حيث تـ اختيار ىذه المدرسة قصديا لما تتمتع بو ىذه المدرسة مف 
 امكانات كتجييزات تتلبءـ مع متطمبات الدراسة كتطبيقيا، كقد تـ تقسيـ ىذه العينة إلى أربع

 ( طالبا، كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي:15مجمكعات، قكاـ كؿ مجمكعة ىك )
 نوع المجموعة التجريبية عدد الطلاب المجموعة

 مجمكعة تجريبية تتعرض لممؼ الانجاز الالكتركني  15 الأولى
 مجمكعة تجريبية تتعرض للبختبار الالكتركني  15 الثالثة

 تكزيع أفراد عينة الدراسة 
o يـ التعميمي لممعالجة التجريبيةالتصم 

 التصميـ التعميمي  
تجدر الإشارة إلى أنو يمكف مف خلبؿ التصميـ التعميمي تسميط الضكء عمى المخرجات       

التعميمية التي تـ التكصؿ إلييا في ضكء نماذج التصميـ التعميمي المستخدمة، كبياف مدل تحقؽ 
ؾ المتعمـ مف خلبؿ أدكات كأساليب التقكيـ المختمفة الأىداؼ المنشكدة كالتغير الحاصؿ في سمك 

بعد الاطلبع عمى العديد مف نماذج التصميـ التعميمي مثؿ: النمكذج (.ك 2014المناسبة )عزمي، 
،  كنمكذج (Dick & Carey 1996(، نمكذج دؾ ككارم ADDIEالعاـ لمتصميـ التعميمي )
El-Gazzar (2010)( قاـ الب2016، كنمكذج شمتكت ، ) احث بتصميـ برنامج المعالجة

التجريبية القائـ عمى التفاعؿ بيف التقكيـ البنائي الالكتركني كالتغذية الراجعة، كفؽ النمكذج العاـ 
( بما يتلبءـ مع غرض الدراسة، كلعؿ مف أىـ الأسباب التي جعمت ADDIEلمتصميـ التعميمي )

( في تصميـ برنامج المعالجة ADDIEالباحث يعتمد عمى النمكذج العاـ لمتصميـ التعميمي )
 التجريبية ما يأتي:

أف ىذا النمكذج ىك النمكذج المناسب ليذه الدراسة؛ لما يحتكيو مف خطكات كاضحة كمنظمة  .1
 كسيمة كغير متشعبة.

أف الغالبية مف نماذج التصميـ التعميمي تعتمد في تصميميا عمى النمكذج العاـ لمتصميـ .2
 بة المرجع لغالبية نماذج التصميـ التعميمي.(، فيك بمثاADDIEالتعميمي )
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أف عناصر ىذا النمكذج غير متصمة بخطكط تمزـ التتابع الخطي عند التطبيؽ؛ مما يجعؿ .3
 ىذا النمكذج سيلبن في الاستخداـ.

عممية التقكيـ متصمة بكافة مراحؿ النمكذج، مما يدؿ عمى استمرارية عممية المراجعة كالتنقيح .4
 بشكؿ مستمر.

o كانتاج مادة المعالجة التجريبية تصميـ 
عمى نطاؽ كاسع في تصميـ البرامج  ADDIEيستخدـ نمكذج التصميـ التعميمي            

كتصميـ المقررات الخاصة في العممية التعميمية، سكاء كانت تقميدية أـ إلكتركنية، كذلؾ نظرنا 
ؽ بيف أعضاء فريؽ التصميـ، لبساطة خطكاتو كسيكلة فيميا، ككذلؾ إمكانيتو في تيسير الاتفا

كليذا بُني ىذا النمكذج عمى أساس الخصائص المشتركة لنماذج التصميـ التعميمي، كيمكف 

لعممية استخداـ ىذا النمكذج في تصميـ أم نكع مف التعميـ، لأنو يساعد في تطكير رؤية مشتركة 
 .(Driscol, 2002)تطكير التعميـ، كفيـ العلبقة بيف المراحؿ المختمفة ليذه العممية 

 ADDIE(: نموذج آدي 10شكل )
 :Analysisأولا: مرحمة التحميل 

، كتتضمف (Branch, 2009)تعد ىذه المرحمة ىي حجر الأساس لممراحؿ الأخرل 
ىذه المرحمة تحميؿ المياـ كالعمؿ، ككذلؾ تحديد الأىداؼ المرجكة كخصائص المتعمميف، كتحديد 

 (.2014سبة ككيؼ سيتـ تقكيـ المخرجات )فتح الله، ماىية الكسائؿ التعميمية المنا
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 (: مرحمة التحميؿ11شكؿ )
 
 
 

 :Analysisثانيا: مرحمة التصميم 
تنطكم ميمة مرحمة التصميـ عمى القياـ بتحكيؿ المتطمبات إلى مكاصفات عبر تكليد        

يتـ في ، حيث (Branch, 2009)المخططات كالمسكدات الأكلية التي تصنؼ المنتج التعميمي 
ىذه المرحمة تحديد الأىداؼ الإجرائية كاستراتيجيات التدريس المتبعة، ككذلؾ الأساليب كالأنشطة 
ا تحدد الأدكات كأساليب التقكيـ كالطرؽ المناسبة لعرض  التي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ، أيضن

ىي مرحمة التصميـ المحتكل، ككؿ ذلؾ سيككف مف خلبؿ التصميـ الكرقي، لذلؾ فيذه المرحمة 
 طريقة عمؿ ىذه المرحمة. 12(، كيبيف الشكؿ 2014الكرقي )فتح الله، 

 
 
 
 

 (: مرحمة التصميـ12شكؿ )
 
 
 
 
 

لذلؾ تـ في ىذه المرحمة اتباع مجكعة مف الخطكات كالمياـ بناءن عمى ما تـ اشتقاقو مف 
 معمكمات في مرحمة التحميؿ.

 Developmentثالثا: مرحمة التطوير 

 

D 
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ـ في ىذه المرحمة تحكيؿ ما تـ العمؿ عميو في مرحمة التصميـ مف مخططات يت
نتاج مككنات المنتج  كسيناريكىات إلى مكاد تعميمية حقيقية، حيث تعنى ىذه المرحمة بتأليؼ كا 
 التعميمي ككافة الكسائؿ التعميمية المتعمقة كالمكاد الأخرل الداعمة مف أجؿ تطبيقيا كاستخداميا

(Branch, 2009):كيبيف الشكؿ التالي عمؿ ىذه المرحمة ، 
 

تـ في ىذه المرحمة استخداـ ما تـ تصميمو كتطكيره في المرحمتيف 
السابقتيف، حيث يتـ فييا تمبية الاحتياجات كحؿ المشاكؿ القائمة عبر المنتج 

(، 2014عمؿ ىذه المرحمة )فتح الله،  18، كيبيف الشكؿ ( Branch, 2009 )الذم تـ تطكيره 
كفي سياؽ الدراسة الحالية تيتـ ىذه المرحمة بتطبيؽ برنامج المعالجة التجريبية القائمة عمى 
التقكيـ البنائي الالكتركني كالتغذية الراجعة عمى عينة مف طلبب المرحمة الثانكية، كذلؾ بيدؼ 

 تنمية ميارات البرمجة لدييـ، 
 
 
 
 
 

                                                    
 Implementationمرحمة التنفيذ 

 Evaluationرابعا: مرحمة التقويم 
تتداخؿ مرحمة التقكيـ مع جميع المراحؿ الأخرل، حيث يتـ تنفيذ ىذه المرحمة خلبؿ كبعد 
المراحؿ الأربعة الأكلى كذلؾ مف أجؿ كضع العمميات في المراحؿ المختمفة في تقكيـ مستمر 

(Branch, 2009)(. 2014الشكؿ التالي عمؿ ىذه المرحمة )فتح الله،  ، كيبيف 
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o أدكات الدراسة 

لجمع البيانات المتعمقة بالمتغير التابع لمدراسة الحالية كالمتمثؿ في تنمية ميارات البرمجة بمغة 
بايثكف لدل طلبب الصؼ الأكؿ مف المرحمة الثانكية، كاف مف الضركرم قياس كؿ مف الجانب 

ي كالجانب الأدائي لميارات البرمجة. كلتحقيؽ ذلؾ، قد تـ تكظيؼ ثلبث أدكات لجمع المعرف
البيانات اشتممت عمى اختبار تحصيمي )لقياس الجانب المعرفي لميارات البرمجة بمغة بايثكف(، 
كبطاقة ملبحظة كبطاقة تقييـ منتج )لقياس الجكانب الأدائية لميارات البرمجة بمغة بايثكف(. 

ضافة لأ دكات جمع البيانات الثلبث، تـ إعداد كتقنيف قائمة بميارات البرمجة باستخداـ لغة كا 
بايثكف كالتي تمت الإشارة إلييا سابقا، كالتي عمى أساسيا تـ اعداد أدكات الدراسة. كفيما يمي 
كصؼ لخطكات بناء ىذه الأدكات كتقنينيا كالتحقؽ مف تمتعيا بمستكل ملبئـ مف الصدؽ 

 كالثبات.
 داة الأولى: الاختبار التحصيميالأ 

قاـ الباحث بإعداد اختبار تحصيمي يركز عمى الجكانب المعرفية لميارات البرمجة بمغة بايثكف 
 لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.

 
 الأداة الثانية: بطاقة الملاحظة 

الملبحظة، لقياس الجانب الأدائي لميارات البرمجة بمغة بايثكف، تـ استخداـ أداتيف كىما بطاقة 
كبطاقة تقييـ المنتج. كاستند إعداد ىاتيف الأداتيف إلى قائمة ميارات البرمجة باستخداـ لغة 
بايثكف التي سبؽ ذكرىا. كفيما يمي كصؼ إجراءات إعداد كتقنيف بطاقة الملبحظة كيتبعيا 

 إجراءات إعداد كتقنيف بطاقة تقييـ المنتج. 

التقوٌم الختامً وسٌكون بعد التطبٌق الفعلً 
 للوسٌلة 
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 الأداة الثالثة: بطاقة تقييم المنتج 
ـ إعداد بطاقة تقييـ المنتج البرمجي باستخداـ لغة بايثكف لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم ت

جنبا إلى جنب مع بطاقة الملبحظة عمى قياس الجانب  –المشاركيف في الدراسة كالتي تعمؿ 
 الأدائي لميارات البرمجة باستخداـ لغة بايثكف

o اجراء تجربة الدراسة 
الدراسة كتحكيميا كالتحقؽ مف صدؽ كثبات ىذه الأدكات، تـ البدء بعد الانتياء مف اعداد أدكات 

 بالإجراءات المميدة لتطبيؽ تجربة الدراسة كالتي يمكف ذكرىا كالتالي:
  الحصكؿ عمى المكافقات الرسمية مف الجيات المعنية مف أجؿ تطبيؽ الدراسة عمى العينة

 (.1)المستيدفة، كيمكف الاطلبع عمى ىذه المكافقات في ممحؽ 
  اعداد نمكذج مكافقة خاصة بعينة الدراسة، مف أجؿ تعميمو لأكلياء أمكر الطلب المستيدفيف

في عينة الدراسة، حيث تـ اطلبعيـ عمى أىداؼ الدراسة مف أجؿ الحصكؿ عمى مكافقتيـ، 
 (.1ممحؽ )

  عقد لقاء تعريفي مع الطلبب المستيدفيف في عينة الدراسة مف أجؿ اطلبعيـ عمى مكضكع
دراسة كأىدافيا، كتقسيـ أعضاء عينة الدراسة عمى المجمكعات التجريبية لكي يتسنى لكؿ ال

 طالب معرفة الدكر المتكقع منو تطبيقو في ىذه الدراسة
  البدء بتنفيذ إجراءات التطبيؽ القبمي لمدراسة مف خلبؿ تطبيؽ الاختبار التحصيمي الخاص

تطبيؽ بطاقة الملبحظة كالخاصة بقياس  بقياس الجانب المعرفي لميارات البرمجة، ككذلؾ
الجانب الأدائي لميارات البرمجة، كذلؾ مف أجؿ التحقؽ مف تجانس كتكافؤ المجمكعات 

 التجريبية، حيث أظيرت النتائج تجانسيا 
  تزكيد الطلبب بركابط التسجيؿ كالدخكؿ لبرنامج المعالجة التجريبية مف خلبؿ نظاـ إدارة

زكيد كؿ مجمكعة برابط التسجيؿ الخاص بالمساؽ المقرر ليـ ، حيث تـ تcanvasالتعمـ 
 في مجمكعتيـ التجريبية.

  البدء في تدريس مقرر التقنية الرقمية كفؽ مبادئ نظاـ التعمـ المدمج، عبر تقديـ الدرس
المستيدؼ كجيا لكجو مع المتعمميف في معمؿ المدرسة، ثـ تكجيو الطلبب عند الكصكؿ إلى 
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لمقياـ بالمياـ التقكيمية   canvasبتقكيـ تعمـ الطلبب بالدخكؿ إلى نظاـ الجزئية المتعمقة 
 كؿ بحسب المساؽ المخصص لو.

  الاستمرار باستخداـ ىذه المنيجية في التعمـ لمدة أربعة أسابيع، حيث كانت المجمكعتيف
لرقمية مع التجريبيتيف الأكلى كالثانية تتمقياف المادة التعميمية الخاصة بدركس مقرر التقنية ا

 بعضيما البعض في المعمؿ المدرسي.
  تـ تقديـ الحصص الخاصة في مقرر التقنية الرقمية في المعمؿ المدرسي كالذم كاف مزكدا

الخاص بالمعالجة  canvasكمجيزا بكؿ التجييزات التي تسمح لمطالب بالدخكؿ إلى نظاـ 
مبات ممؼ الإنجاز أثناء التجريبية في حاؿ لزـ ذلؾ، كأف يقكـ الطالب بإعداد بعض متط

 كجكدة في المعمؿ المدرسي.
  في نياية التجربة تـ تطبيؽ أدكات الدراسة كالمتمثمة بالاختبار التحصيمي كبطاقة الملبحظة

 كبطاقة تقييـ المنتج عمى عينة الدراسة.
  بعد الانتياء مف تطبيؽ أدكات الدراسة تـ تفريغ الدرجات الخاصة بالاختبار التحصيمي

ات بطاقة الملبحظة كبطاقة تقييـ المنتج كرصدىا عبر برنامج الجداكؿ الالكتركنية كتقييم
Excel  كذلؾ تمييدا لتحميميا عبر برنامج المعالجة الإحصائيةSPSS  كالحصكؿ عمى

 نتائج الدراسة.
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا

مــا أثــر اخــتلاف أســاليب ‎"ي: سػػعت الدراسػػة الحاليػػة إلػػى الإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الرئيسػػي الآتػػ
التقويم البنائي الالكتروني )الاختبارات/ممف الانجـاز( عمـى تنميـة ميـارات البرمجـة لـدى طـلاب 

 . ؟"‎المرحمة الثانوية 
 كتفرع عف السؤاؿ الرئيسي الأسئمة الفرعية التالية: 

ز( عمػػى تنميػػة مػػا أثػػر اخػػتلبؼ اسػػاليب التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي )الاختبػػارات/ ممػػؼ الانجػػا .1
 الجانب المعرفي لميارات البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية؟ 

مػػا أثػػر اخػػتلبؼ اسػػاليب التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي )الاختبػػارات/ ممػػؼ الانجػػاز( عمػػى تنميػػة  .2
 الجانب الأدائي  لميارات البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية؟ 
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o  ؿ كمناقشتيا كتفسيرىا النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الأك 
ــــائي الالكترونــــي يػػػػنص السػػػػؤاؿ الأكؿ عمػػػػى: " ــــويم البن ــــا أثــــر اخــــتلاف اســــاليب التق م

)الاختبارات/ ممف الانجاز( عمى تنمية الجانـب المعرفـي لميـارات البرمجـة لـدى طـلاب المرحمـة 
 ".الثانوية؟

عػرض الباحػث كللئجابة عف السؤاؿ الأكؿ، قاـ الباحث بصػياغة الفػرض الأكؿ لمدراسػة، كي
 كما يمي: بوالنتائج المرتبطة 

 نتائج الفرض الأول:
( بـين 0.00توجد فروق دالة إحصائيًا عند مسـتوى الدلالـة )ينص الفرض الأكؿ عمى: "

في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي لمجانب   التجريبية  متوسطات درجات طلاب المجموعات
خــــتلاف أســـاليب التقــــويم البنــــائي الالكترونــــي المعرفـــي لميــــارات البرمجــــة يرجـــع إلــــى أثــــر ا

 . )الاختبارات، ممف الانجاز("
كلاختبار صحة الفرض الأكؿ، تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 

(، لمتعرؼ Independent Samples T.testكقيمة اختبار "ت" لمجمكعتيف غير مرتبطتيف )
الطلبب بأسمكب التقكيـ )الاختبارات( كدرجات الطلبب عمى دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات 

بأسمكب التقكيـ )ممؼ الانجاز( في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لمجانب المعرفي 
 لميارات البرمجة، كجاءت النتائج كما يعرض الجدكؿ الآتي:

كتركني (: نتائج اختبار "ت" لتحديد أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الال25جدكؿ )
)الاختبارات/ ممؼ الانجاز( عمى التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لميارات 

 البرمجة
 العدد المجمكعة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجات 
 الحرية

 قيمة "ت"
قيمة 
 الدلالة

 الدلالة الإحصائية

 2.59 25.03 30 الاختبارات
 ائيناغير دالة إحص 0.252 1.158 58

 3.28 26.27 30 ممؼ الانجاز
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عدم وجود فروق دالـة إحصـائيًا بـين متوسـطات درجـات طـلاب ( 25يتضح مف الجػدكؿ )
فـــي التطبيـــق البعـــدي للاختبـــار التحصـــيمي لمجانـــب المعرفـــي لميـــارات   التجريبيـــة  المجموعـــات

 .ختبارات، ممف الانجاز(البرمجة يرجع إلى أثر اختلاف أساليب التقويم البنائي الالكتروني )الا
 

17

19

21

23

25

الاختبارات ملف الانجاز

25.03
26.27

ٌة
اب
س
ح
 ال
ت
طا
س
تو
لم
ا

 
 (: يكضح أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز(23شكؿ )

 عمى التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لميارات البرمجة
 

ليب التقػكيـ البنػائي الإلكتركنػي مما سبؽ، يتضح مف نتائج السؤاؿ الأكؿ أف اختلبؼ أسػا
)الاختبػػارات/ ممػػؼ الإنجػػاز( لػػـ يكػػف لػػو أثػػر داؿ عمػػى تنميػػة الجكانػػب المعرفيػػة لميػػارات البرمجػػة 
لدل طمبة المرحمة الثانكية؛ كىك ما يعنى أف كؿ مف الاختبارات الإلكتركنية كممفات الإنجاز ليما 

ات البرمجة. كمػا تبػرز النتػائج الإحصػائية أف تأثيرات متكافئة في تنمية الجانب المعرفي في ميار 
كلب الأسمكبيف قد ساىما في تنمية الجكانب المعرفيػة المرتبطػة بميػارات البرمجػة. كبالتػالي؛ تشػير 
ىػػذه النتػػػائج إلػػػى أف التقػػػكيـ البنػػػائي الإلكتركنػػػي لػػو تػػػأثير إيجػػػابي عمػػػى تنميػػػة الجكانػػػب المعرفيػػػة 

 أساليبو يتـ استخدامو. لميارات البرمجة بغض النظر عف أم مف 
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 & ,Díaz Rivera)كتأتي ىذه النتائج متفقة مع نتائج دراسػة "ديػاز ريفيػرا" ك"ريتػيس ركدريغيػز" 
Retes Rodríguez, 2022) كالتػي أشػارت إلػى التػأثير الإيجػابي لمتقػكيـ البنػائي فػي تنميػة ،

مػع نتػائج دراسػة "ككنػغ،  التحصيؿ الدراسي في مقرر عمكـ الحاسب الآلي، كما تتفػؽ ىػذه النتػائج
كالتػي أبػرزت تحسػف التحصػيؿ الدراسػي مػف خػلبؿ تطبيػؽ  (Wong, et al, 2020)كآخػريف" 

 التقكيـ البنائي الإلكتركني في بيئة لمتعمـ المُدمج في ماليزيا. 
كيمكػف تفسػير ىػذه النتػائج بػػأف التقػكيـ البنػائي الإلكتركنػي بغػض النظػػر عػف أسػاليبو المطبػؽ فػػي 

الحاليػػة يتضػػمف العديػػد مػػف المميػػزات التػي سػػاىمت فػػي تنميػػة الجكانػػب المعرفيػػة لميػػارات الدراسػة 
البرمجػػػػػة لػػػػػدل الطمبػػػػػة؛ حيػػػػػث تػػػػػـ تكظيفػػػػػو بأسػػػػػمكبيو الاختبػػػػػارات الإلكتركنيػػػػػة كممفػػػػػات الإنجػػػػػاز 
كاستراتيجية لمتدريس كليس مجرد أسمكبيف لمتقكيـ، كتـ تطبيؽ ىذيف الأسمكبيف بطريقة الكتركنية، 

ذيف الأسػػػمكبيف عمػػػى زيػػػادة دافعيػػػة الطمبػػػة لمػػػتعمـ  كاكتسػػػاب المعرفػػػة المتعمقػػػة بميػػػارات كسػػػاعد ىػػػ
برمجػة لغػػة بػػايثكف كزيػادة إحساسػػيما بالاسػػتقلبلية كالسػيطرة عمػػى تعمػػـ المحتػكل المعرفػػة. كمػػا أف 
التقكيـ البنائي الإلكتركنػي بغػض النظػر عػف أسػاليبو قػد سػاعد عمػى تشػخيص تقػدـ الطمبػة بشػكؿ 

أثناء تعمـ المحتكل، مع تقػديـ تغذيػة راجعػة كقتيػة مناسػبة كمػف ثػـ تعػديؿ مكائمػة خطػكات مستمر 
الػػتعمـ بمػػػا يتناسػػب مػػػع مسػػتكل الطمبػػػة؛ أم أف الاسػػتراتيجية المطبقػػػة فػػي ىػػػذه الدراسػػة تضػػػمنت 
تقكيمػػان مػػف أجػػؿ الػػتعمـ كلػػيس مجػػرد تقكيمػػان لمػػتعمـ بحػػد ذاتػػو ممػػا أثمػػر عػػف تػػأثيرات إيجابيػػة عمػػى 

 يؿ الدراسي لمحتكل التعمـ لدل الطمبة. التحص
كيمكػػػػػف تفسػػػػػير عػػػػػدـ تفػػػػػكؽ أم مػػػػػف أسػػػػػمكبي التقػػػػػكيـ البنػػػػػائي الإلكتركنػػػػػي )الاختبػػػػػارات 
الإلكتركنية  كممفات الإنجاز( في تنمية التحصيؿ الدراسي لمطمبة المشاركيف بتفسيريف: أكليما أف 

تقػانيـ لممحتػكل المتعمػؽ كلب الأسمكبيف يتضمناف العمؿ بشكؿ مستمر عمى تقػكيـ تعمػـ  الطػلبب كا 
بميػػػارات البرمجػػػة كيقػػػدماف تغذيػػػة راجعػػػة مسػػػتمرة اسػػػتفاد منيػػػا الطػػػلبب لتركيػػػز أنشػػػطة تعمميػػػـ 
كالكشػػؼ عػػف نقػػاط ضػػعفيـ كالعمػػؿ عمػػى علبجيػػا ممػػا سػػاىـ فػػي تنميػػة تحصػػيميـ لممحتػػكل عنػػد 

ؽ أم مػػف أسػػمكبي التقػػكيـ مسػػتكيات الفيػػـ كالتػػذكر كالتطبيػػؽ. أمػػا العامػػؿ الثػػاني المفسػػر لعػػدـ تفػػك 
البنائي الالكتركني في تنمية الجانب المعرفػي لميػارات البرمجيػة فػيكمف فػي أف المحتػكل المعرفػي 

ككمػػا يتضػػح مػػف الفصػػؿ -الػػذم تػػـ تدريسػػو كػػاف بسػػيطا نسػػبيا، ككانػػت أغمػػب عناصػػر المحتػػكل
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المعرفيػة مػع نسػبة تميؿ نحك مستكيات التذكر كالفيـ كالتطبيؽ في تصنيؼ بمكـ للؤىداؼ -الثالث
أعمػػى لمسػػتكل التػػذكر؛ كىػػك مػػا جعػػؿ مػػف السػػيؿ بالنسػػبة لمطمبػػة إتقػػاف ىػػذا المحتػػكل سػػكاء مػػف 
خلبؿ الاختبارات الإلكتركنيػة أك ممفػات الإنجػاز، كلػذلؾ لػـ تظيػر فركقػان كاضػحة مػا بػيف أسػمكبي 

 ذا السياؽ. التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات الإلكتركنية  كممفات الإنجاز في ى
o :النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الثاني كمناقشتيا كتفسيرىا 

ما أثر اختلاف اساليب التقويم البنائي الالكتروني )الاختبارات/ ممف ينص السؤاؿ الثاني عمى: "
 ". الانجاز( عمى تنمية الجانب الأدائي  لميارات البرمجة لدى طلاب المرحمة الثانوية؟

السػػػػؤاؿ الثػػػػاني، قػػػػاـ الباحػػػػث بصػػػػياغة الفرضػػػػيف الثػػػػاني كالثالػػػػث لمدراسػػػػة،  كللئجابػػػػة عػػػػف
 بكؿ منيما عمى النحك الآتي:كيعرض الباحث النتائج المرتبطة 

 نتائج الفرض الثاني
( بـين 0.00توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالـة )ينص الفرض الثاني عمػى: "

فـي  التطبيـق البعـدي لبطاقـة ملاحظـة الجانـب   ةالتجريبيـ  متوسطات درجات طلاب المجموعـات
الأدائي لميارات البرمجة يرجع إلى أثر اختلاف أساليب التقويم البنائي الالكتروني )الاختبارات/ 

  ممف الانجاز(".
كلاختبػػار صػػحة الفػػرض الثػػاني، تػػـ حسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية كالانحرافػػات المعياريػػة  

(، لمتحقػؽ Independent Samples T.testر مػرتبطتيف )كقيمػة اختبػار "ت" لمجمػكعتيف غيػ
مف دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات الطلبب بأسػمكب التقػكيـ )الاختبػارات( كدرجػات الطػلبب 
بأسمكب )ممؼ الانجاز( فػي التطبيػؽ البعػدم لبطاقػة ملبحظػة الجانػب الأدائػي لميػارات البرمجػة، 

أثػػر اخػػتلبؼ أسػػاليب التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي ( لقيػػاس ²ηكمػػا تػػـ حسػػاب معادلػػة مربػػع إيتػػا )
 )الاختبارات/ ممؼ الانجاز( عمى الجانب الأدائي لميارات البرمجة، كجاءت النتائج كما يمي:

 التحقق من شرط تجانس التباين: 
، لمتأكػد مػف شػرط تجػانس التبػايف  بػيف (Levene 's Test"ليفػيف" )تػـ اسػتخداـ اختبػار 
يف )الاختبػػػارات/ممؼ الانجػػػاز( فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدم لبطاقػػػة ملبحظػػػة درجػػػات طػػػلبب المجمػػػكعت

 الجانب الأدائي كشرط لاستخداـ اختبار "ت"، كجاءت النتائج كما يعرض الجدكؿ الآتي:
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(: نتائج اختبار "ليفيف" لتجانس تبايف درجات المجمكعتيف )الاختبارات/ ممؼ 26جدكؿ )
 ة الجانب الأدائي لميارات البرمجة الانجاز( في التطبيؽ البعدم لبطاقة ملبحظ

 محاكر بطاقة الملبحظة
 ( لتجانس التبايفLevene’sنتائج اختبار )

 بيف درجات المجمكعتيف في التطبيؽ البعدم
 الدلالة الإحصائية قيـ "ؼ"

 )غير دالة( 0.152 2.103 المحكر الأكؿ: ميارات استخداـ مايكركسفت ككد
 )غير دالة( 0.184 1.809 ؿ مع المتغيرات كالعمؿ عميياالمحكر الثاني: ميارة التعام

 )غير دالة( 0.983 0.00 المحكر الثالث: ميارة التعامؿ مع الأرقاـ كالإحداثيات في لغة بايثكف
المحػػػػكر الرابػػػػع: ميػػػػػارات التعامػػػػؿ مػػػػػع التكػػػػرارات فػػػػي لغػػػػػة بػػػػايثكف ككيفيػػػػػة 

 استخداميا
 )غير دالة( 0.304 1.074

 )غير دالة( 0.389 0.752 ارة اتخاذ القرارات في مايكرك بت بمغة بايثكفالمحكر الخامس: مي
 )غير دالة( 0.317 1.017 الدرجة الكمية لبطاقة ملبحظة الجانب الأدائي

( لتجانس تبايف درجات Levene’s( أف قيـ "ؼ" لاختبار "ليفيف" )26يتبيف مف الجدكؿ )
ؽ البعػػدم لبطاقػػة الملبحظػػة كانػػت غيػػر دالػػة مجمػػكعتي )الاختبػػارات/ ممػػؼ الانجػػاز( فػػي التطبيػػ

إحصائينا، مما يؤكد عمى كجكد تجانس بيف تبايف درجات طلبب المجمػكعتيف )الاختبػارات/ ممػؼ 
 الانجاز( في التطبيؽ البعدم لبطاقة ملبحظة الجانب الأدائي لميارات البرمجة.

البنائي الالكتركني (: نتائج اختبار "ت" لتحديد أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ 27جدكؿ )
)الاختبارات/ممؼ الانجاز( عمى التطبيؽ البعدم لبطاقة ملبحظة الجانب الأدائي لميارات 

 البرمجة
محاكر بطاقة 
 الملبحظة

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعيارم

درجات 
 الحرية

قيمة  قيمة "ت"
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

حجـ الأثر 
(2) 

كؿ: المحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكر الأ
ميػػػػػػػػػػارات اسػػػػػػػػػػتخداـ 

 مايكركسفت ككد

 2.057 29.67 30 الاختبارات
دالة عند  0.00 4.532 58

0.05 
0.262 
 1.621 31.83 30 ممؼ الإنجاز )كبير(

المحػػػػػػػػػػػػػكر الثػػػػػػػػػػػػػاني: 
ميػػػػػارة التعامػػػػػؿ مػػػػػػع 
المتغيػػػػػػػػرات كالعمػػػػػػػػؿ 

 عمييا

 0.596 5.30 30 الاختبارات

دالة عند  0.004 2.999 58
0.05 

0.134 
 0.521 5.73 30 ممؼ الإنجاز ط()متكس

المحػػػػػػػػػػػػكر الثالػػػػػػػػػػػػػث: 
ميػػػػػارة التعامػػػػػؿ مػػػػػػع 
الأرقػػػػاـ كالإحػػػػداثيات 

 0.809 7.97 30 الاختبارات
دالة عند  0.022 2.349 58

0.05 
0.087 
 0.728 8.43 30 ممؼ الإنجاز )متكسط(



 كريم عبد الله السيفد. عبد ال             أ. سلمان  محمد الحربي   .................أثر اختلاف أساليب التقىين البنائي الالكتروني 

 
 

323                                                                   

محاكر بطاقة 
المتكسط  العدد المجمكعة الملبحظة

 الحسابي
الإنحراؼ 
 المعيارم

درجات 
قيمة  قيمة "ت" الحرية

 الدلالة
الدلالة 
 الإحصائية

حجـ الأثر 
(2) 

 في لغة بايثكف
المحػػػػػػػػػػػػػػكر الرابػػػػػػػػػػػػػػع: 
ميػػارات التعامػػؿ مػػع 
التكػػػػػػرارات فػػػػػػي لغػػػػػػة 

ايثكف ككيفيػػػػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 استخداميا

 1.070 13.40 30 الاختبارات

دالة عند  0.002 3.327 58
0.05 

0.160 
 0.858 14.23 30 ممؼ الانجاز )كبير(

المحػػػػػػػػكر الخػػػػػػػػامس: 
ميارة اتخػاذ القػرارات 
في مايكرك بػت بمغػة 

 بايثكف

 0.805 7.80 30 الاختبارات

58 2.798 0.007 
دالة عند 
0.05 

0.119 
 0.855 8.40 30 ممؼ الانجاز )متكسط(

الدرجة الكمية لبطاقػة 
ملبحظػػػػػػػػػػة الجانػػػػػػػػػػب 

 الأدائي

 3.350 64.13 30 الاختبارات
دالة عند  0.00 5.500 58

0.05 
0.343 
 2.977 68.63 30 ممؼ الانجاز )كبير(

 يتضح مف الجدكؿ  النتائج الآتية:
ــة ) - ــد مســتوى الدلال ــة إحصــائيًا عن ــروق دال ( بــين متوســطات درجــات طــلاب 0.00وجــود ف

في  التطبيق البعـدي لبطاقـة ملاحظـة الجانـب الأدائـي لميـارات البرمجـة   التجريبية  المجموعات
)كدرجة كمية، وكمحاور فرعية: ميارات استخدام مايكروسفت كود، ميارة التعامل مع المتغيرات 

ايثون، ميــارات التعامــل مــع والعمــل عمييــا، ميــارة التعامــل مــع الأرقــام والإحــداثيات فــي لغــة بــ
التكرارات في لغة بايثون وكيفية استخداميا، ميارة اتخاذ القرارات في مايكرو بت بمغة بـايثون( 
ترجع لاختلاف أسـاليب التقـويم البنـائي الالكترونـي )الاختبـارات/ ممـف الانجـاز(، وكانـت جميـع 

 الانجاز(. الفروق لصالح مجموعة أسموب التقويم البنائي الالكتروني )ممف
وجود أثر )من متوسط إلى كبير( لاخـتلاف أسـاليب التقـويم البنـائي الالكترونـي )الاختبـارات/  -

ممف الانجاز( عمى الجانب الأدائي لميـارات البرمجـة )كدرجـة كميـة، وكمحـاور فرعيـة: ميـارات 
مــع اســتخدام مايكروســفت كــود، ميــارة التعامــل مــع المتغيــرات والعمــل عمييــا، ميــارة التعامــل 

الأرقــام والإحــداثيات فــي لغــة بــايثون، ميــارات التعامــل مــع التكــرارات فــي لغــة بــايثون وكيفيــة 
 استخداميا، ميارة اتخاذ القرارات في مايكرو بت بمغة بايثون( لدى طلاب المرحمة الثانوية.
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 ني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز((: يكضح أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكترك 24شكؿ )

 عمى التطبيؽ البعدم لبطاقة ملبحظة الجانب الأدائي لميارات البرمجة
 نتائج الفرض الثالث: 

( بـين 0.00توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )ينص الفرض الثالث عمػى: "
ــتج  فــي  التطبيــق البعــدي لبطاقــة  التجريبيــة  متوســطات درجــات طــلاب المجموعــات ــيم المن تقي

لقيـــاس الجانـــب الأدائـــي لميـــارات البرمجـــة يرجـــع إلـــى أثـــر اخـــتلاف أســـاليب التقـــويم البنـــائي 
 . الالكتروني )الاختبارات/ ممف الانجاز("

كلاختبػػػار صػػػحة الفػػػرض الثالػػػث، تػػػـ حسػػػاب المتكسػػػطات الحسػػػابية كالإنحرافػػػات المعياريػػػة 
(، لمتعػرؼ Independent Samples T.testكقيمػة اختبػار "ت" لمجمػكعتيف غيػر مػرتبطتيف )

عمػػػى دلالػػػة الفػػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطات درجػػػػات الطػػػلبب بأسػػػمكب التقػػػػكيـ )الاختبػػػارات ( كدرجػػػػات 
الطلبب بأسمكب التقػكيـ )ممػؼ الانجػاز( فػي التطبيػؽ البعػدم لبطاقػة تقيػيـ المنػتج لقيػاس الجانػب 

قيػػاس أثػػر اخػػتلبؼ أسػػاليب ( ل²ηالأدائػػي لميػػارات البرمجػػة، كمػػا تػػـ حسػػاب معادلػػة مربػػع إيتػػا )
التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي )الاختبػػارات، ممػػؼ الانجػػاز( عمػػى الجانػػب الأدائػػي لميػػارات البرمجػػة، 

 كجاءت النتائج كما يمي:
 التحقق من شرط تجانس التباين: 

، لمتأكػد مػف شػرط تجػانس التبػايف  بػيف (Levene 's Test"ليفػيف" )تػـ اسػتخداـ اختبػار 
جمػكعتيف )الاختبػارات/ممؼ الانجػاز( فػي التطبيػؽ البعػدم لبطاقػة تقيػيـ المنػتج درجات طػلبب الم
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لقياس الجانب الأدائي لميػارات البرمجػة كشػرط لاسػتخداـ اختبػار "ت"، كجػاءت النتػائج كمػا يبػيف 
 الجدكؿ الآتي:

 (( نتائج اختبار "ليفيف" لتجانس تبايف درجات المجمكعتيف )الاختبارات/ ممؼ الانجاز28جدكؿ )
 في التطبيؽ البعدم لبطاقة تقييـ المنتج لقياس الجانب الأدائي لميارات البرمجة 

 محاكر بطاقة تقييـ المنتج
 ( لتجانس التبايفLevene’sنتائج اختبار )

 بيف درجات المجمكعتيف في التطبيؽ البعدم
 الدلالة الإحصائية قيـ "ؼ"

 )غير دالة( 0.353 0.877 اظيار رسالة مرحبنا عمى المايكرك بت -1
أك  Aطباعة كاظيار كممة معينة مف خلبؿ شاشة  المد بعد النقر عمى الػزر 

 Bالزر 
 )غير دالة( 0.758 0.096

 )غير دالة( 0.123 2.446 اظيار رقـ عشكائي عند اىتزاز جياز المايكركبت  -3
 )غير دالة( 0.111 2.623 انشاء عداد رقمي -4
 )غير دالة( 0.131 2.350 شاشة المدتحريؾ الكائف الرسكمي في  -5
 )غير دالة( 0.114 2.574 اظيار نتيجة مقارنة بيف عدديف -6

 )غير دالة( 0.182 1.828 الدرجة الكمية لبطاقة تقييـ المنتج

( لتجػػػانس تبػػػايف درجػػػات Levene’sيتبػػػيف مػػػف الجػػػدكؿ  أف قػػػيـ "ؼ" لاختبػػػار "ليفػػػيف" )
فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لبطاقػػة تقيػػيـ المنػػتج لقيػػاس الجانػػب مجمػػكعتي )الاختبػػارات/ ممػػؼ الانجػػاز( 

الأدائػػي لميػػارات البرمجػػة كانػػت غيػػر دالػػة إحصػػػائينا، ممػػا يؤكػػد عمػػى كجػػكد تجػػانس بػػيف تبػػػايف 
درجػػات طػػلبب مجمػػكعتي )الاختبػػارات/ ممػػؼ الانجػػاز( فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لبطاقػػة تقيػػيـ المنػػتج 

 لقياس الجانب الأدائي لميارات البرمجة.
 كؿ: نتائج اختبار "ت" لتحديد اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼجد

 الانجاز( عمى التطبيؽ البعدم لبطاقة تقييـ المنتج لقياس الجانب الأدائي لميارات البرمجة
 محاكر بطاقة 
 العدد المجمكعة تقييـ المنتج

المتكسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعيارم

درجات 
 قيمة "ت" يةالحر 

قيمة 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

حجـ الأثر 
(2) 

اظيػػػػػار رسػػػػػالة مرحبنػػػػػا  -1
 عمى المايكرك بت

 0.740 4.93 30 الاختبارات
دالة عند  0.00 11.292 58

0.05 
0.687 
 0.791 7.17 30 ممؼ الإنجاز )كبير(

طباعػػة كاظيػػار كممػػة   -2
معينػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلبؿ شاشػػػػػة  

 Aمى الزر المد بعد النقر ع
 Bأك الزر 

 0.997 11.80 30 الاختبارات

دالة عند  0.00 9.865 58
0.05 

0.623 
 1.217 14.63 30 ممؼ الانجاز )كبير(
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 محاكر بطاقة 
المتكسط  العدد المجمكعة تقييـ المنتج

 الحسابي
الإنحراؼ 
 المعيارم

درجات 
قيمة  قيمة "ت" يةالحر 

 الدلالة
الدلالة 
 الإحصائية

حجـ الأثر 
(2) 

اظيػػػػار رقػػػػـ عشػػػػكائي   -3
عنػػػػػػػػػػػػػػػد اىتػػػػػػػػػػػػػػػزاز جيػػػػػػػػػػػػػػػاز 

 المايكركبت

 1.564 11.03 30 الاختبارات
دالة عند  0.00 10.659 58

0.05 
0.662 
 1.081 14.73 30 ممؼ الانجاز )كبير(

 انشاء عداد رقمي -4
 1.230 9.07 30 الاختبارات

58 6.992 0.00 
دالة عند 
0.05 

0.457 
 0.928 11.03 30 ممؼ الانجاز )كبير(

تحريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائف  -5
 الرسكمي في شاشة المد

 1.167 8.47 30 الاختبارات
دالة عند  0.00 9.047 58

0.05 
0.585 
 0.964 10.97 30 ممؼ الانجاز )كبير(

اظيػػػػار نتيجػػػػة مقارنػػػػة  -6
 بيف عدديف

 1.807 14.33 30 الاختبارات
دالة عند  0.00 8.748 58

0.05 
0.569 
 1.450 18.03 30 ممؼ الانجاز )كبير(

الدرجػػة الكميػػة لبطاقػػة تقيػػيـ 
 المنتج

 6.054 59.63 30 الاختبارات
58 11.630 0.00 

دالة عند 
0.05 

0.699 
 5.191 76.57 30 ممؼ الانجاز )كبير(

 يظير مف الجدكؿ النتائج الآتية:
ــة ) - ــد مســتوى الدلال ــة إحصــائيًا عن ــروق دال ( بــين متوســطات درجــات طــلاب 0.00وجــود ف

فـــي  التطبيـــق البعـــدي لبطاقـــة تقيـــيم المنـــتج لقيـــاس الجانـــب الأدائـــي   التجريبيـــة  المجموعـــات
ــا عمــى المــايكرو بــت، لميــارات البرمجــة )كدرجــة كميــة، وكمحــاور  فرعيــة: اظيــار رســالة مرحبً

اظيـار ، Bأو الـزر  Aطباعة واظيار كممة معينة من خلال شاشـة  المـد بعـد النقـر عمـى الـزر 
تحريـك الكـائن الرسـومي فـي انشـاء عـداد رقمـي، رقم عشوائي عنـد اىتـزاز جيـاز المايكروبـت، 

لاف أســاليب التقــويم البنـــائي ( ترجــع لاخــتشاشــة المــد، اظيــار نتيجــة مقارنــة بــين عــددين( 
الالكتروني )الاختبارات/ ممف الانجاز(، وكانت جميع الفروق لصـالح مجموعـة أسـموب التقـويم 

 البنائي الالكتروني )ممف الانجاز(.
وجـود أثــر )كبيـر( لاخــتلاف أسـاليب التقــويم البنـائي الالكترونــي )الاختبـارات/ ممــف الانجــاز(  -

لبرمجة )كدرجة كمية، وكمحاور فرعية: اظيار رسالة مرحبًا عمى عمى الجانب الأدائي لميارات ا
أو  Aالمايكرو بـت، طباعـة واظيـار كممـة معينـة مـن خـلال شاشـة  المـد بعـد النقـر عمـى الـزر 

تحريـك الكـائن انشاء عـداد رقمـي، اظيار رقم عشوائي عند اىتزاز جياز المايكروبت، ، Bالزر 
 ( لدى طلاب المرحمة الثانوية.قارنة بين عددينالرسومي في شاشة المد، اظيار نتيجة م
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اظ ار رسالة مرحب ا 
على الماٌكرو بت

طباعة واظ ار كلمة 
معٌنة من خلال 
  ا ة  اللد بعد النقر

أو الزر A على الزر

 ً اظ ار رقم ع وائ
عند اهتزاز ج از 
الماٌكروبت

ان اء عداد رقمً تحرٌك الكائن 
ً  ا ة  الرسومً  

اللد

اظ ار نتٌجة مقارنة 
بٌن عددٌن

الدرجة الكلٌة لبطاقة 
 تقٌٌم المنتج لقٌاس
الجانب الأدائً

الاختبارات                                

ملف الانجاز                                   

ة
بٌ
سا
ح
ال
ت 
طا
س
و
مت
ال

 
 ( يكضح أثر اختلبؼ اساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز(25شكؿ )

 عمى التطبيؽ البعدم لبطاقة تقييـ المنتج لقياس الجانب الأدائي لميارات البرمجة
شػػأف التػػأثير الأساسػػي لأسػػمكبي التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي اسػػتنادا إلػػى مػػا تػػـ عرضػػو ب

)الاختبارات الالكتركنية كممفات الإنجاز( عمى الجانب الأدائي لميارات البرمجة بمغة بايثكف التي 
تػػـ قياسػػيا ببطاقػػة الملبحظػػة ككػػذلؾ ببطاقػػة تقيػػيـ المنػػتج، كذلػػؾ بغػػض النظػػر عػػف نػػكع التغذيػػة 

ء كانػت مػكجزة أك تفصػيمية، اتضػح التفػكؽ الكاضػح لأسػمكب التقػكيـ الراجعة المقدمة لمطلبب سػكا
البنائي الالكتركني باستخداـ ممفات الإنجاز عمى التقكيـ البنائي الالكتركنػي باسػتخداـ الاختبػارات 
الالكتركنية في تنمية الجانب الأدائي لميارات البرمجة بمغة بايثكف، كاتضح كجكد أثر يتػراكح مػف 

خػػػتلبؼ أسػػػاليب التقػػػكيـ البنػػػائي الالكتركنػػػي )الاختبػػػارات/ ممػػػؼ الانجػػػاز( عمػػػى متكسػػػط لكبيػػػر لا
الجانب الأدائي لميارات البرمجة المقاسة باستخداـ بطاقة الملبحظة،  ككجكد أثر كبير لاخػتلبؼ 
أسػػاليب التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي )الاختبػػارات/ ممػػؼ الانجػػاز( عمػػى الجانػػب الأدائػػي لميػػارات 

 قاسة باستخداـ بطاقة تقييـ المنتج. البرمجة الم
( مػف التػأثيرات Olaniyi, 2020كتتفػؽ ىػذه النتػائج مػع مػا أشػارت إليػو دراسػة أكلانػي" )

الإيجابية لمتكظيؼ الفعاؿ لممفات الإنجاز الالكتركنية عمى تنمية نتائج تعمـ الطػلبب فػي مقػررات 
 & Anithaدراسػة أنيثػا ككافيفػا )الحاسػب الآلػي،  كمػا تػأتي ىػذه النتػائج مدعمػة لمػا أكضػحتو 

Kavitha, 2020 مف أف أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني تعد أكثر ملبئمة لمقػررات البرمجػة )
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ككف تمؾ المقررات تتطمب ممارسة عممية كتطبيقية مكثفة كتحتاج باسػتمرار إلػى إعطػاء مؤشػرات 
إجراءات كخطكات، كػذلؾ  كمعمكمات لمطلبب بشأف مدل صحة أك عدـ صحة ما يقكمكف بو مف

ما أشار إليو الباحثيف مف أف تطبيػؽ لأسػاليب التقػكيـ البنػائي الالكتركنػي لتقػكيـ ميػارات البرمجػة 
 يستمزـ أدكات التقكيـ المؤتمتة كالالكتركنية كىك ما تـ الاعتماد عميو في الدراسة الحالية.  

خداـ ممفػػػات الإنجػػػاز كفػػػي كيمكػػف تفسػػػير تفػػػكؽ أسػػمكب التقػػػكيـ البنػػػائي الالكتركنػػػي باسػػت
تنميػػة الجانػػب الأدائػػي لميػػارات البرمجػػة لػػدل الطمبػػة المشػػاركيف فػػي الدراسػػة، بأنػػو قػػد رُكعػػي فػػي 
تصػػميـ المعالجػػة التجريبيػػة فيمػػا يتعمػػؽ بممفػػات الإنجػػاز تضػػميف أىػػـ خصػػائص التقػػكيـ البنػػائي 

ار إليػو كػؿ مػف "جيكانػدم، الالكتركني الفعاؿ التي سبؽ عرضػيا فػي أدبيػات الدراسػة كفقػان لمػا أشػ
-Mukazi, 2022, p. 257)ك"مككػازم"  (Gikandi & Njuguna, 2022)كنجكجكنػا" 

كالتي تتضمف: تقديـ التغذية الراجعة البنائية المناسبة، كدعـ المتعمميف أثناء عممية التعمـ،  (258
نجػاز، كتكضػيح أىػداؼ كمراعاة استقلبلية المتعمميف أثناء العمؿ عمى المياـ المطمكبػة لممفػات الإ

الػػتعمـ قبػػؿ بدايػػة الػػدركس بشػػػكؿ مفيػػكـ لمطػػلبب، فضػػلبن عػػف تنػػػكع الميػػاـ المطمكبػػة فػػي ممفػػػات 
الإنجاز ما بيف البحث عف المعمكمات عبر الانترنت، كأداء مياـ برمجة كتقديـ صكر ليا، كتقديـ 

اء رسػػػكـ أك تقػػػديـ شػػػرح مكتػػػكب أك كتابػػػة أكامػػػر، أك إنشػػػاء بػػػرامج باسػػػتخداـ لغػػػة بػػػايثكف أك إنشػػػ
مقاطع صكتية. كيمكػف القػكؿ بػأف تنػكع الميػاـ فػي ممفػات الإنجػاز قػد سػاعد عمػى إتقػاف الجكانػب 
كالميارات الفرعية لميارات البرمجة سكاء تمػؾ التػي يمكػف ملبحظتيػا أك يمكػف تبياناىػا مػف خػلبؿ 

دائيػػػػة المختمفػػػػة بطاقػػػػة تقيػػػػيـ المنػػػػتج كأعطػػػػى لمطػػػػلبب الفرصػػػػة لمممارسػػػػة التطبيقيػػػػة لمجكانػػػػب الأ
لميارات البرمجة ممػا حسػف مسػتكاىـ الميػارم بشػكؿ يتفػكؽ عمػى الاختبػارات الإلكتركنيػة التػي لا 
 تكفر الكثير مف فرص الممارسة المتنكعة كالمركزة لممياـ الأدائية لمبرمجة باستخداـ لغة بايثكف. 

لدراسػػػة الحاليػػػة بمػػػا كاسػػػتنادان إلػػػى النظريػػػة البنائيػػػة، فػػػإف اسػػػتخداـ ممفػػػات الإنجػػػاز فػػػي ا
تضمنتو مف أنشطة متنكعة لا تتكافر في الاختبارات الإلكتركنية قد ساىمت في تحقيؽ افتراضات 

حيػػػث كفػػػرت ىػػػذه الميػػػاـ فػػػرص لمطمبػػػة لممشػػػاركة بنشػػػاط فػػػي بنػػػاء × تمػػػؾ النظريػػػة بشػػػكؿ عممػػػي
ـ. ككفقػان لمنظريػة معرفتيـ كتنمية مياراتيـ البرمجيػة بشػكؿ نشػط أثنػاء أدائيػـ لمميػاـ المطمكبػة مػني

المعرفيػػة فػػإف تطبيػػؽ ميػػاـ ممفػػات الإنجػػاز جنبػػان إلػػى جنػػب مػػع تقػػيـ التغذيػػة الراجعػػة المناسػػبة قػػد 
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عػػزز قػػدرة الطػػلبب عمػػى تنظػػيـ تعمميػػـ كتحديػػد نقػػاط القػػكة كالضػػعؼ كمراقبػػة عمميػػاتيـ المعرفيػػة 
كػف رصػدىا مػف خػلبؿ أثناء الػتعمـ ممػا سػاىـ بشػكؿ كاضػح فػي إتقػانيـ لميػارات البرمجػة التػي يم

)ميارات استخداـ مايكركسفت ككد، ميارة التعامػؿ مػع المتغيػرات كالعمػؿ عمييػا، ميػارة الملبحظة 
التعامػػؿ مػػع الأرقػػاـ كالإحػػداثيات فػػي لغػػة بػػايثكف، ميػػارات التعامػػؿ مػػع التكػػرارات فػػي لغػػة بػػايثكف 

أك التػي أمكػف رصػدىا مػف  ككيفية استخداميا، ميارة اتخاذ القرارات في مػايكرك بػت بمغػة بػايثكف(
)اظيػػار رسػالة مرحبنػػا عمػى المػايكرك بػػت، طباعػة كاظيػػار كممػة معينػػة خػلبؿ بطاقػة تقيػػيـ المنػتج 

، اظيار رقػـ عشػكائي عنػد اىتػزاز جيػاز Bأك الزر  Aمف خلبؿ شاشة  المد بعد النقر عمى الزر 
اظيار نتيجة مقارنػة بػيف المايكركبت، انشاء عداد رقمي، تحريؾ الكائف الرسكمي في شاشة المد، 

كمػف منظػػكر النظريػة المعرفيػػة أيضػان فػإف اسػػتخداـ ممفػات الإنجػػاز كاسػتراتيجية تعميميػػة عػدديف(. 
جديػػدة كذات طػػابع الكتركنػػي قػػد عػػززت دافعيػػة الطػػلبب لػػتعمـ ميػػارات البرمجػػة مػػا حسػػف تعمميػػـ 

 ليا. 
o  نتائج الدراسة 

الدراسة عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف  : أكضحت نتائجالنتائج المتعمقة بالسؤال الأول
في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لمجانب   التجريبية  متكسطات درجات طلبب المجمكعات

المعرفي لميارات البرمجة يرجع إلى أثر اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات، 
 ممؼ الانجاز(. 

 : أكضحت نتائج الدراسة ما يمي: الثانيالنتائج المتعمقة بالسؤال 
( بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات طػػػػلبب 0.05كجػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائينا عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة ) -

فػػي  التطبيػػؽ البعػػدم لبطاقػػة ملبحظػػة الجانػػب الأدائػػي لميػػارات البرمجػػة   التجريبيػػة  المجمكعػػات
رة التعامػؿ مػع المتغيػرات )كدرجة كمية، ككمحاكر فرعية: ميػارات اسػتخداـ مايكركسػفت كػكد، ميػا

كالعمػػػؿ عمييػػػا، ميػػػارة التعامػػػؿ مػػػع الأرقػػػاـ كالإحػػػداثيات فػػػي لغػػػة بػػػايثكف، ميػػػارات التعامػػػؿ مػػػع 
التكػرارات فػػي لغػػة بػػايثكف ككيفيػػة اسػػتخداميا، ميػػارة اتخػاذ القػػرارات فػػي مػػايكرك بػػت بمغػػة بػػايثكف( 

ممػػؼ الانجػػاز(، ككانػػت جميػػع  ترجػػع لاخػػتلبؼ أسػػاليب التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي )الاختبػػارات/
 الفركؽ لصالح مجمكعة أسمكب التقكيـ البنائي الالكتركني )ممؼ الانجاز(.
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كجػػكد أثػػر )مػػف متكسػػط إلػػى كبيػػر( لاخػػتلبؼ أسػػاليب التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي )الاختبػػارات/  -
ارات ممػػؼ الانجػػاز( عمػػى الجانػػب الأدائػػي لميػػارات البرمجػػة )كدرجػػة كميػػة، ككمحػػاكر فرعيػػة: ميػػ

استخداـ مايكركسفت ككد، ميارة التعامؿ مػع المتغيػرات كالعمػؿ عمييػا، ميػارة التعامػؿ مػع الأرقػاـ 
كالإحػػداثيات فػػي لغػػة بػػايثكف، ميػػارات التعامػػؿ مػػع التكػػرارات فػػي لغػػة بػػايثكف ككيفيػػة اسػػتخداميا، 

 ميارة اتخاذ القرارات في مايكرك بت بمغة بايثكف( لدل طلبب المرحمة الثانكية.
( بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات طػػػػلبب 0.05جػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائينا عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة )ك  -

فػػي  التطبيػؽ البعػػدم لبطاقػػة تقيػيـ المنػػتج لقيػػاس الجانػب الأدائػػي لميػػارات   التجريبيػػة  المجمكعػات
البرمجة )كدرجة كمية، ككمحاكر فرعية: اظيار رسالة مرحبنا عمػى المػايكرك بػت، طباعػة كاظيػار 

اظيػار رقػـ عشػكائي عنػد ، Bأك الػزر  Aمف خلبؿ شاشػة  المػد بعػد النقػر عمػى الػزر  كممة معينة
تحريػػؾ الكػػائف الرسػػكمي فػػي شاشػػة المػػد، اظيػػار انشػػاء عػػداد رقمػػي، اىتػػزاز جيػػاز المايكركبػػت، 
( ترجع لاختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ نتيجة مقارنة بيف عدديف( 

كانػػػػت جميػػػػع الفػػػػركؽ لصػػػػالح مجمكعػػػػة أسػػػػمكب التقػػػػكيـ البنػػػػائي الالكتركنػػػػي )ممػػػػؼ الانجػػػػاز(، ك 
 الانجاز(.

كجػػكد أثػػر )كبيػػر( لاخػػتلبؼ أسػػاليب التقػػكيـ البنػػائي الالكتركنػػي )الاختبػػارات/ ممػػؼ الانجػػاز(  -
عمى الجانب الأدائي لميارات البرمجة )كدرجة كمية، ككمحاكر فرعيػة: اظيػار رسػالة مرحبنػا عمػى 

أك الػزر  Aبت، طباعة كاظيار كممػة معينػة مػف خػلبؿ شاشػة المػد بعػد النقػر عمػى الػزر  المايكرك
B ، ،تحريػػػػؾ الكػػػػائف انشػػػػاء عػػػػداد رقمػػػػي، اظيػػػػار رقػػػػـ عشػػػػكائي عنػػػػد اىتػػػػزاز جيػػػػاز المايكركبػػػػت

 ( لدل طلبب المرحمة الثانكية.الرسكمي في شاشة المد، اظيار نتيجة مقارنة بيف عدديف
 التوصيات:

 دـ مف نتائج يكصي الباحث بما يمي: في ضكء ما تق
تطبيؽ التقكيـ البنائي الالكتركني كاستراتيجية تدريسية في مقررات البرمجة قائمة عمى مبادئ  .1

 التقكيـ مف أجؿ تحسيف التعمـ. 
اعتماد أساليب التقكيـ البنائي بشكؿ رسمي في المدارس الثانكية لتقكيـ الطمبة في مقررات  .2

 ى جنب مع درجات الاختبارات التجميعية المختمفة. الحاسب الآلي جنبان إل



 كريم عبد الله السيفد. عبد ال             أ. سلمان  محمد الحربي   .................أثر اختلاف أساليب التقىين البنائي الالكتروني 

 
 

327                                                                   

 تقديـ برامج لمتطكير الميني في أساليب التقكيـ البنائي الإلكتركنية  .3
تطبيؽ التقكيـ البنائي بشكؿ إلكتركني لما ثبت بذلؾ مف فعالية كسرعة كدقة في تقديـ التغذية  .4

 الراجعة كتعزيز تعمـ الطلبب.
تيجية أساسية في تقكيـ الطلبب لتعمـ البرمجة كتحسيف أدائيـ استخداـ ممفات الإنجاز كاسترا .5

 فييا.
تنكيع المياـ كالأنشطة التي يمكف تضمينيا في ممفات الإنجاز الالكتركنية لتنمية ميارات  .6

البرمجة مثؿ البحث عمى المعمكمات في الانترنت كالمقاطع الصكتية كالصكر، ككتابة الأكامر، 
نشاء البرامج، كالرسكـ.  كا 

تكظيؼ الاختبارات الالكتركنية كأحد أشكاؿ التقكيـ البنائي الالكتركني جنبان إلى جنب مع  .7
 أساليب أخرل لمتقكيـ البنائي لتحقيؽ الفاعمية المنشكدة في تنمية ميارات البرمجة. 

o :ثالثا: مقترحات الدراسة 
ىذه الدراسة كما جرت العادة في البحكث العممية فإف النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في 

تطرح أسئمة أكثر مما تجيب عنو، كفي ضكء ذلؾ يقترح الباحث إجراء الدراسات كالبحكث 
 التالية:

أثر اختلبؼ أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )ممفات الإنجاز/تقكيـ الأقراف( عمى تنمية  -1
 ميارات البرمجة لدل طمبة المرحمة الثانكية.

كيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز( في تنمية دراسة تأثير اختلبؼ أساليب التق -2
متغيرات أخرل مرتبطة بمقررات الحاسب الآلي لدل طمبة المرحمة الثانكية مثؿ التفكير الحاسكبي 

 كالتفكير التصميمي. 
أثر التفاعؿ ما بيف أساليب التقكيـ البنائي الالكتركني )الاختبارات/ ممؼ الانجاز( كمتغيرات  -3

رفية مثؿ الأسمكب المعرفي كالسعة المعرفية عمى تنمية ميارات البرمجة لدل طمبة المرحمة مع
 الثانكية. 
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 قائمة المراجع
o أولا: المراجع العربية 

(. أثػر التفاعػؿ بػيف أنػكاع التعزيػز كأسػاليب التقػكيـ بالفصػؿ 2020أبك حشيش، محمػد رضػكاف )
ز لػػػػدل طػػػػلبب تكنكلكجيػػػػا التعمػػػػيـ. المقمػػػكب عمػػػػى التحصػػػػيؿ المعرفػػػػي كدافعيػػػػة الإنجػػػا

 .1950 – 1882(، 76، )المجمة التربكية
(. أساليب التقكيـ المرحمي الالكتركني في المقررات مفتكحة 2022أحمد، ايناس السيد )

المصدر كاسعة الالتحاؽ كأثرىا في الدافعية للئنجاز كتنمية ميارات استخداـ أنظمة 
مجمة اتحاد العميا في جامعة الممؾ سعكد. ادارة المحتكل لدل طالبات الدراسات 

 .66 – 17، 76التربكيكف العرب، 
(. التكجو نحػك تطبيػؽ الاختبػارات الالكتركنيػة كالمحكسػبة 2021إسماعيؿ، محمد المرم محمد )

كالمختبػػػرات المعرفيػػػة فػػػي الجامعػػػات المصػػػرية المشػػػكلبت كالتحػػػديات كآليػػػات التفعيػػػؿ. 
 .3351 – 3334، 91( 8) ، جامعة سكىاج،المجمة التربكية

(. أثػػػر اسػػػتخداـ الفيػػػديك التفػػػاعمي فػػػي تنميػػػة ميػػػارات 2022البقمػػػي، بػػػدر، كالعمػػػارم، عبػػػدالله )
مجمػػة لػػدل طػػلبب الصػػؼ الأكؿ المتكسػػط بمحافظػػة تربػػة.  pythonالبرمجػػة فػػي لغػػة 

 .93 - 61(، 8) 38، كمية التربية
كأساليب التعمـ في بيئة تعمـ تكيفية  التفاعؿ بيف أنماط الإنفكجرافيؾ(. 2021جكده، إيناس )

)رسالة دكتكراه غير  كأثره في تنمية ميارات البرمجة لدل طلبب المرحمة الثانكية
 منشكرة(. جامعة بنيا. 

(. أثر بعض متغيرات تصميـ 2022الحربي، محمد عمي مسرع، كمدني، محمد عطا )
لتحصيؿ الدراسي في مقرر الاختبارات البنائية الإلكتركنية كالأسمكب المعرفي عمى ا

دراسات عربية في التربية الحاسب كتقنية المعمكمات لدل طلبب المرحمة الثانكية. 
 .194 - 149، 141كعمـ النفس، 
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(. فاعمية استخداـ الاختبارات التككينية 2018حسب الله، محمد عبد الحميـ محمد )
ب المعمميف لممفاىيـ الإلكتركنية كالتغذية الراجعة المصاحبة ليا في اتقاف الطلب

 .563 - 535(، 8، )19مجمة البحث العممي في التربية، الإحصائية. 
(. فاعمية بعض أنماط التقكيـ في بيئة التعمـ التشاركي 2021الرازقي، أحمد محسف أنكر )

عبر الفصكؿ الافتراضية عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت الحسابية لدل الطلبب 
 .302 – 260، 14كمية التربية النكعية، مجمة القابميف لمتعمـ. 

(. التغذية الراجعة كعلبقتيا بالاختبارات الإلكتركنية القائمة عمى 2022السعدني، محمد )
المجمة العربية لممعمكماتية كأمف الشبكات في إكساب ميارات برمجة الإنترنت. 

 .84 - 39، 8المعمكمات، 
. سػػػػمطنة عمػػػػاف، الخػػػػابكرة: حقػػػػكؽ الطبػػػػع ةتعمػػػػـ بػػػػايثكف بكػػػػؿ سػػػيكل(. 2005السػػػعيدم، فيػػػػد )

 .FDLمحفكظة كفؽ رخصة 
(. تكظيػؼ أنشػطة كميػاـ ممػؼ الإنجػاز الإلكتركنػي 2020السملبكم، سماح عبد الغفػار أحمػد )

مجمة كمية التربية، لتنمية بعض ميارات البحث التاريخي لدل طلبب المرحمة الثانكية. 
78 (2 ،)392 - 435. 

 )رزؽ الله، ىشاـ(. مجتمع لينكس العربي. 3 تعمـ البرمجة مع بايثكف(. 2012سكيفُ، جَرار )
 3: التعامػػػؿ مػػػع البيانػػػات باسػػػتخداـ لغػػػة بػػػايثكف بػػػايثكف لمجميػػػع(. 2023سػػػيفيرنس، تشػػػارلز )

 )منصة الكتركنيكس غك(. الكلايات المتحدة الأمريكية، ميشيغاف.
القائمة عمى المختبرات (. فاعمية تكظيؼ بيئة الفصكؿ المنعكسة 2017صلبح، كساـ )

الافتراضية في تنمية ميارات تصميـ كبرمجة الأردك ينك في مقرر التكنكلكجيا لدل 
طلبب الصؼ الحادم عشر )رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة الإسلبمية، 

 فمسطيف.
(. أثػػر نمػػط التغذيػػة الراجعػػة 2019عبػػد الجػػكاد، سػػيد، محمػػكد، عبػػد الػػرحمف، كالشػػيا، ىػػاني )

مقدمػػة مػػف خػػلبؿ برنػػامج قػػائـ عمػػى الػػذكاء الاصػػطناعي فػػي تنميػػة ميػػارات البرمجػػة ال
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مجمػة جامعػة الفيػكـ لدم طلبب الصؼ الثالث مف الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسػي. 
 .219 - 179، 4، 12،لمعمكـ التربكية كالنفسية
فػػي الاختبػػارات البنائيػػة (. مسػػتكل تقػػديـ التغذيػػة الراجعػػة 2021عبػػد الله، ناديػػة عبػػدالله محمػػد )

الإلكتركنية القائمة عمى  محفزات الألعاب كأثرىا في تنمية مفاىيـ سكؽ الأكراؽ المالية 
كدافعيػػة الػػتعمـ لػػدل طػػلبب التعمػػيـ الثػػانكم الفنػػي التجػػارم )رسػػالة ماجسػػتير(. جامعػػة 

 عيف شمس. 
س الحاسػػػكب فػػػي (. فاعميػػػة نمػػػكذج تكليػػػدم معرفػػػي بنػػػائي مطػػػكر لتػػػدري2021العرعػػػر، غػػػادة )

تحسيف ميارات برمجة الحاسكب كتنميػة معتقػدات الكفػاءة الذاتيػة لػدل طالبػات الصػؼ 
التاسػػػع الأساسػػػي )رسػػػالة دكتػػػكراه غيػػػر منشػػػكرة(. جامعػػػة العمػػػكـ الإسػػػلبمية العالميػػػة، 

 عماف.
(. أثر التعميـ الإلكتركني في تنمية اتجاىػات طػلبب تكنكلكجيػا التعمػيـ 2014عزمي، نبيؿ جاد )

 .198 – 167، الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربيةحك التعمـ مف بعد.   ن
ـ(. تصميـ بيئة تعمـ 2017عزمي، نبيؿ كالمحمدم، مركة كمبارز، مناؿ كفخرم، أحمد. )

الكتركنية تكيفية كفقا لأساليب التعمـ كأترىا في تنمية ميارات البرمجة لدل تلبميذ 
 .341_ 304(،1) 25.اىرةمجمة جامعة القالمرحمة الإعدادية. 

(. فاعمية بيئة تعميمية الكتركنية في تنمية 2020عقؿ، مجدم سعيد، السرحي، إيناس سعيد )
مجمة جامعة ميارات البرمجة لدل طالبات الصؼ الحادم عشر بمحافظة غزة. 

 .233 – 198(، 2) 16، الخميؿ لمبحكث
راضية كالاختبارات الإلكتركنيػة مػف (. كاقع تطبيؽ الفصكؿ الافت2020عمي، إيماف كامؿ غانـ )

مجمػػػة العمػػػارة كالفنػػػكف كجيػػػة نظػػػر أعضػػػاء ىيئػػػة التػػػدريس كطالبػػػات جامعػػػة الطػػػائؼ. 
 .355 - 336، )عدد خاص(، كالعمكـ الإنسانية

(. أثػػػر بيئػػػة إلكتركنيػػػة عمػػػى تنميػػػة 2019الغامػػػدم، ىنػػػد عبػػػد الله أحمػػػد، ككمػػػاؿ، ميػػػا محمػػػد )
نتاج ممؼ الإن جاز الإلكتركني لدل معممات الصػؼ الأكؿ متكسػط. ميارات التصميـ كا 

 .635 - 614(، 9) 35مجمة كمية التربية، 
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بيف( المجمكعات ببيئة تعمـ  -(. التقكيـ البنائي للؤقراف )داخؿ 2021غزالة، آيات فكزم أحمد )

نقػػػػػاؿ قائمػػػػػة عمػػػػػى التطبيقػػػػػات الاجتماعيػػػػػة كأثػػػػػره عمػػػػػى التحصػػػػػيؿ كالدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز 
 31، الجمعيػػػة المصػػػرية لتكنكلكجيػػػا التعمػػػيـطالبػػػات الطفكلػػػة المبكػػػرة.  الأكػػػاديمي لػػػدل

(8 ،)3 – 64. 
تكنكلكجيػػػػػا التعمػػػػيـ كالاتصػػػػػاؿ فػػػػػي تصػػػػػميـ المكاقػػػػػؼ (. 2014فػػػػتح الله، منػػػػػدكر عبػػػػػد السػػػػػلبـ )

 . الرياض: دار الصميعي لمنشر كالتكزيع.التعميمية
لتنميػة ميػارات البرمجػة لػدل طػلبب (. تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية تكيفيػة 2021فريج، محمكد )

 .131 - 70(، 3) 83الصؼ الأكؿ الثانكم. مجمة كمية التربية، 
(. أثر أساليب التقكيـ البنػائي عمػى التحصػيؿ الدراسػي فػي مقػرر 2019القحطاني، حمد محمد )

، المجمػػػة الدكليػػػة لمعمػػػكـ التربكيػػػة النفسػػػيةالعمػػػكـ لػػػدل طػػػلبب الصػػػؼ الثػػػاني متكسػػػط. 
 .102 – 61(، 1) 18ربية لمبحث العممي كالتنمية البشرية، المؤسسة الع

(، اتجاىػػػات طمبػػة كميػػة التربيػػػة الأساسػػية نحػػػك 2019الكنػػدرم، خالػػد أحمػػػد كالحميػػداف، راكيػػة )
 – 180(، 10) 35، مجمة كمية التربيةالاختبارات الإلكتركنية بكاسطة الياتؼ النقاؿ. 

216. 
عض متغيرات تصميـ الكتاب الالكتركني في تنمية ـ(. أثر اختلبؼ ب2019المالكي، مسمـ )

جامعة -مجمة كمية التربيةميارة برمجة الحاسب الآلي لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم. 
 (.4) 35، أسيكط

" لتنميػػػػة 4MAT(. تكظيػػػػؼ نمػػػػكذج مكػػػػارثي "الفكرمػػػػات 2021مبػػػػركؾ، أحػػػػلبـ عبػػػػد العظػػػػيـ )
الطالبػػػات المعممػػػات تخصػػػص ميػػػارات ممػػػؼ الإنجػػػاز الإلكتركنػػػي كالاتجػػػاه نحػػػكه لػػػدل 

 .948 - 889، 32، مجمة البحكث في مجالات التربية النكعيةالاقتصاد المنزلي. 
( أىميػة اسػتخداـ ممػؼ الإنجػاز 2022مجمي، نايؼ محمد أحمد، كالزىراني ماجد بف غرـ الله. )

الإلكتركنػػػي فػػػي تػػػدريس مقػػػرر الحاسػػػب الآلػػػي كتقنيػػػة المعمكمػػػات فػػػي المممكػػػة العربيػػػة 
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 68 - 50، 86، مجمػػػػػػة الفنػػػػػػكف كالأدب كعمػػػػػػكـ الإنسػػػػػػانيات كالاجتمػػػػػػاعكدية. السػػػػػػع
 Record/com.mandumah.search// http/1339310 مسترجع مف

(. دكر استخداـ الاختبارات الإلكتركنيػة فػي تعزيػز مصػداقية 2019محمد، حناف صلبح حسف )
عمػاف )رسػالة  النظاـ التعميمي مػف كجيػة نظػر طمبػة الجامعػات الخاصػة فػي العاصػمة

 ماجستير(. جامعة الشرؽ الأكسط.
 . القاىرة: عالـ الكتب.البحث العممي في تكنكلكجيا التعميـ(. 2005محمد، عبد الحميد أحمد )

(. اسػتخداـ معممػي المغػة العربيػة بالمرحمػة ۹۱۰۲مسممي، عبد الػرحمف سػميماف، جبػرة، عبػدالله )
يػػا بميػػارات التفاعػػػؿ الصػػفي لػػدم تلبميػػػذ. الابتدائيػػة لميػػارات التقػػكيـ التكػػػكيني كعلبقت

 .۰۲۲-۹۲۲(، 11، )مجمة جامعة شقراء
 -تنافسػػػػي "(. نمػػػػط الػػػػتعمـ 2023مكسػػػػي، ريػػػػـ مصػػػػطفي محمػػػػد، الدسػػػػكقي، محمػػػػد إبػػػػراىيـ. )

ببيئة تعمـ عبر الكيب كأثره في تنمية ميارات برمجة مكاقع الكيب لدل طلبب  "تشاركي
اسب الآلي بالعريش )رسالة ماجستير غير منشكرة(. المعيد العالي لمعمكـ التجارية كالح

 //Record/com.mandumah.search مػػػػػفجامعػػػػػة العػػػػػريش، العػػػػػريش. مسػػػػػترجع 

http/1398858 
(. أثػػر اسػػتخداـ الاختبػػار الالكتركنػػي 2022المػػكمني، جيػػاد عمػػي، النصػػراكيف، معػػيف سػػمماف )

ا في كمية العمكـ التربكية بالبارككد عبر الياتؼ الذكي في تحصيؿ طمبة الدراسات العمي
، جامعػة عمػاف مجمة البمقػا لمبحػكث كالدراسػاتبجامعة عماف العربية كاتجاىاتيـ نحكه. 

 .67 – 57(، 23الأىمية، )
(. فعاليػة اسػتخداـ السػبكرة التفاعميػة 2022ىلبؿ، أحمد، عبد المنعـ، منصكر، كمحمد، حمادة )

يػػزؾ دكت نػػت لػػدل تلبميػػذ المرحمػػة فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات البرمجػػة بمغػػة الفيجػػكاؿ ب
 .209 - 155(، 119، )دراسات تربكية كنفسيةالإعدادية. 

(. أثػػر اخػػتلبؼ طريقػػة ۹۱۰۲الكديػػاف، ناريمػػاف بيجػػت كالدلاعبػػو، أسػػامة كعبابنػػو، زيػػاد كليػػد )
عرض الاختبار الإلكتركنػي عمػى معػاملبت الصػعكبة كالتمييػز كتحصػيؿ طمبػة الصػؼ 
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، مجمػػة الجامعػػة الإسػػلبمية لمدراسػػات التربكيػػة كالنفسػػية، العاشػػر فػػي مبحػػث الحاسػػكب
 . ٥٧٠ – ٢٧٧(، ص ٠) ٧٢

(. دراسة مقارنة بيف طرؽ عرض الاختبار الالكتركنػي فػي الػبلبؾ 2023اليامي، محمد حسيف )
 - 83، 146، رابطػػة التربػػكييف العػػػرببػػكرد فػػي الخصػػائص السػػايككمترية للبختبػػار. 

.106. 
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